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PODATCI O MENTORICI

Izv. prof. dr. sc. Martina Kolar Billege skolovala se u Zagrebu, u osnovnoj skoli, opéoj gimnaziji
TituSa Brezovackog te na Uciteljskome fakultetu, gdje je 2003. godine stekla zvanje diplomirane
uciteljice razredne nastave, magistre 2011. godine s temom magistarskoga rada Stavovi ucitelja
o nacinu ocjenjivanja obrazovnih postignuca ucenika u nastavnom predmetu Hrvatski jezik —
podrucje jezik u cetvrtom razredu osnovne Skole te zvanje doktorice znanosti obranom
doktorskoga rada 2014. godine na temu Metodicki pristup odredivanju sadrZaja poucavanja i
kognitivnih ishoda ucenja za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju.
Izabrana je na znanstveno-nastavno radno mjesto izvanredne profesorice 2023. godine. Radila
je od 2003. godine u osnovnoj Skoli kao uditeljica razredne nastave, a nakon toga, od 2007.
godine na Uditeljskome fakultetu SveucilisSta u Zagrebu, u pocetku kao znanstvena novakinja
na projektu Jezi¢no-likovni standardi u po¢etnom Citanju i pisanju na hrvatskom jeziku. Rezultat
su projekta standardna Skolska pisma uvrstena u Hrvatski pravopis Instituta za hrvatski jezik i
jezikoslovlje (2013. godine) te implementirana u pocetnice i nastavnu praksu svih osnovnih
Skola u Republici Hrvatskoj od Skolske godine 2014./2015. U tom je projektu aktivno
sudjelovala u organizaciji i provedbi istraZivanja tijekom osam godina. Nakon obrane
doktorskoga rada zaposlena je na UCditeljskome fakultetu, trenutacno kao izvanredna
profesorica. Nositeljica je i izvoditeljica kolegija Metodika hrvatskoga jezika, Suvremene
metodicke teorije, Vrednovanje u hrvatskome jeziku, Uredivanje vrtiékih i Skolskih novina te
Strategije i metode pocetnoga Citanja i pisanja na hrvatskome jeziku na Odsjeku za uciteljske
studije i Odsjeku za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje Uciteljskoga fakulteta u Zagrebu.
Trenutacno je na funkciji prodekanice za poslovanje i razvoj od 1. listopada 2024. Uzi su joj
znanstveni interesi povezani s metodikom hrvatskoga jezika, sadrzajima poucavanja, ishodima
ucenja i vrednovanjem. Predstojnica je Katedre za metodike od 2020. godine (sada u drugome
mandatu). Kao predstojnica Katedre kontinuirano organizira znanstveno-stru¢ni metodicki
skup Suodnos metodicke teorije i prakse (do sada 8, od 2018. godine) nakon kojega se
kontinuirano objavljuju zbornici radova u ¢ijem uredivanju aktivno sudjeluje. Taj skup potice
suradnju sveucilisnih nastavnika Uciteljskoga fakulteta i mentora u vjezbaonicama.

Autorica je viSedijelnih udzbenika, radnih biljeznica, ispita znanja i nastavnih listi¢a za Hrvatski
jezik u primarnome obrazovanju, kontinuirano od 2006. godine do danas. Objavila je dvije

knjige, Cetrdesetak znanstvenih radova, desetak prirucnika, urednica je viSe zbornika



znanstvenih i stru€nih radova te €lanica urednistva Glasnika ALUMNI UNIZG. Glavna je urednica
znanstvenoga Casopisa Napredak — Casopisa za interdisciplinarna istraZivanja u odgoju i
obrazovanju (HPKZ) od 2021. godine. Bila je voditeljica Centra za izdavastvo Uciteljskoga
fakulteta (2019. — 2022.). Stalna je sudska vjeStakinja za autorstvo u podrucju autorstva
udzbenika te procjenu, kvalifikaciju i klasifikaciju znanstvenih radova od 2018. godine.

Clanica je ovih udruga: Udruga diplomanata i prijatelja Ugiteljskoga fakulteta u Zagrebu
(AMAC-UFZG; predsjednica u treéem mandatu), Savez drustava bivsih studenata Sveucilista u
Zagrebu (dopredsjednica u drugom mandatu), Hrvatski pedagosko-knjizevni zbor, Matica
hrvatska, Akademija odgojno-obrazovnih znanosti Hrvatske (redovita ¢lanica), Udruga autora
udzbenika (tajnica), Hrvatsko drustvo sudskih vjestaka i procjenitelja. U udrugama kojih je
¢lanica, aktivno sudjeluje u organizaciji i provedbi aktivnosti. Suraduje u edukacijama i na
projektima institucija iz podrucja znanosti i obrazovanja, a osobito s Agencijom za odgoj i
obrazovanje (edukacija ucitelja, strucni ispiti), Nacionalnim centrom za vanjsko vrednovanje
obrazovanja (od 2018. godine; trenutacno u izradi i provedbi nacionalnih ispita) te
Ministarstvom kulture i medija (Novigradsko prolje¢e, Ruksak pun kulture). U suradnji na
navedenim programima organizira i kontinuirano koordinira sudjelovanje studenata. Na
temelju te suradnje uspostavljena je i formalna suradnja Uditeljskoga fakulteta u Zagrebu s
Ministarstvom kulture i medija. Potaknula je suradnju Fakulteta s izdavackom kuéom Profil
Klett te su kao rezultat te suradnje osmisljene i opremljene Digitalne ucionice Fakulteta.
Kontinuirano sudjeluje u edukaciji ucitelja i odgojitelja na drzavnoj i Zupanijskoj razini (AZOO).
Sudjelovala je u organizaciji i provedbi 18 znanstvenih i strucnih projekata uglavhom na
Uditeljskome fakultetu u Zagrebu. Sudjeluje na medunarodnim stranim i domacim
konferencijama na kojima je odrzala nekoliko pozvanih predavanja. Bila je u organizacijskom
i/ili programskom odboru vise konferencija i skupova (ukljuc¢ujuéi konferenciju STOO i STO02).
Vise je puta sudjelovala u organizaciji i provedbi obiljezavanja Dana ucitelja i UCiteljskoga
fakulteta. Dobitnica je Dekanove nagrade UFZG-a 2021. godine te nekoliko priznanja i nagrada
od studentskih dana do danas, npr. Best European Schoolbook Awards 2011 na Frankfurter

Buchmesse za udzbenik Pri¢a o jeziku 3 (2011).
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Prilog 6: Matrica za evaluaciju jezi¢ne i razvojne primjerenosti udzbenicke jedinice

Prilog 7: Matrica za evaluaciju individualizacije udzbenicke jedinice

Prilog 8: Matrica za evaluaciju diferencijacije udzbenicke jedinice

Prilog 9: Matrica za evaluaciju integracije i korelacije udzbenicke jedinice

Prilog 10: Matrica za evaluaciju vrednovanja i povratne informacije udzbenicke jedinice

Prilog 11: Matrica za evaluaciju multimedijskih elemenata udzbenicke jedinice

Prilog 12: Matrica za evaluaciju interaktivnosti udzbenicke jedinice

Prilog 13: Matrica za evaluaciju pristupacnosti digitalnoga udzbenika

Prilog 14: Matrica za evaluaciju strukture i navigacije digitalnoga udzbenika

Prilog 15: Matrica za evaluaciju tehnicke stabilnosti i pouzdanosti digitalnoga udzbenika

Prilog 16: Matrica za evaluaciju sigurnosti i privatnosti digitalnoga udzbenika

Prilog 17: Matrica za evaluaciju podrske i azuriranja digitalnoga udzbenika

Prilog 18: Anketni upitnik za istraZivanje percepcije ucitelja razredne nastave o primjenjivosti
sadrZaja pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika u nastavhome predmetu hrvatski
jezik u etapama metodicke artikulacije sata.

Prilog 19: Pismo upuceno ispitanicima i tablica za istrazivanje Primjerenost metodicki
oblikovanog i transferiranog sadrzaja u digitalni udzbenik za dosezanje odabranih

ishoda



Il. Sazetak

Metodicki transfer sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik u primarnom
obrazovanju u ovome se doktorskom radu utemeljuje na teorijskim razmatranjima i
znanstvenim istrazivanjima. Metodicki transfer sadrzaja hrvatskoga jezika odreduje se kao
,proces prijenosa znanja iz izvorne znanosti u nastavni program, odnosno iz znanstvenoga u
didakticki diskurs, a to znaci i u metodicki diskurs” (Kolar Billege, 2020: 67). Ista autorica navodi
da je ,vaZno znanstveno utemeljeno odabrati cjelovit sadrzaj i pravilno ga vertikalno i spiralno
programirati s obzirom na zakonitosti mati¢ne znanosti iz koje se sadrzaj preuzima“ (Kolar
Billege, 2020: 47).

Opc¢i proces digitalizacije implementiran je i u nastavni rad te su, na temelju
administrativnih smjernica (NN, 116/2018-2288; NN, 9/2019-196), oblikovani digitalni
udzbenici za primarno obrazovanje u Republici Hrvatskoj. Procjena primjenjivosti njihovih
sastavnica u metodic¢koj artikulaciji nastavnoga sata Hrvatskoga jezika u primarnom
obrazovanju utvrdena je istraZzivanjem u kojem su ispitanici bili ulitelji razredne nastave
Republike Hrvatske (N = 813). Metodicko oblikovanje aktualnih digitalnih udZbenika
Hrvatskoga jezika (N = 20) istraZzivano je na temelju uspostavljenoga kategorijalnog aparata za
sustavnu metodicku analizu digitalnih udzbenika, a dio je istrazivanja i proces odredivanja
metodickih koncepata digitalnih udZbenika. Analiza sadrZaja ishoda ucenja predvidenih
Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik (NN, 10/2019-215), a s obzirom na teorijska
razmatranja o oblicima i nacinima upotrebe digitalnih udzbenika u nastavnhome procesu,
rezultirala je prijedlogom nacina metodickoga oblikovanja sadrZaja digitalnoga udzbenika koji
se razmatrao konsenzusnom validacijom sveucilisnih profesora iz podrucja metodike
hrvatskoga jezika i pripadajuéih mati¢nih znanosti (N = 12).

U zakljuécima svih istrazivanja ovoga doktorskog rada vidljiva je perspektiva strukturiranja i
upotrebe digitalnih udzbenika u primarnom obrazovanju na postulatu metodickoga transfera
sadrzaja Hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik, na temelju konsenzusne validacije te
uspostavljenoga kategorijalnog aparata. Stoga u radu predlazemo kategorijalni aparat za
sustavnu analizu digitalnih udzbenika te matricu metodic¢koga transfera znanstvenoga sadrzaja
u digitalni udzbenik Sto se kao nove znanstvene spoznaje, na teorijskoj i prakti¢noj razini, mogu

primijeniti u svim podrucjima primarnog obrazovanja.



Kljucne rijeci: digitalni udZzbenici; kategorijalni aparat; matrica metodickoga transfera u
digitalni udzZbenik; metodicki transfer u digitalni udZbenik; nastavni predmet Hrvatski jezik;

primarno obrazovanje



IV. Extended summary

Over the past two decades, education systems in the Member States of the European Union
have undergone an intensive process of digitalisation which, following the accession of the
Republic of Croatia to the European Union, has also been reflected in the Croatian education
system. In most Member States, the introduction of digital textbooks as official educational
materials has required the adoption of appropriate laws and subordinate regulations
governing their use in schools, defining quality criteria, and ensuring the necessary financial
and infrastructural prerequisites. These national regulatory frameworks are generally linked to
curriculum reforms, national digitalisation strategies, and textbook-related regulations.

In the Croatian education system, the administrative use of digital textbooks was enabled by
the Act on Textbooks and Other Educational Materials for Primary and Secondary Schools (NN,
116/2018 — 2288), which has been in force since the 2018/2019 school year. Even prior to
2018, teachers and students had access to digital textbooks, most commonly available in PDF
format and additionally enriched with multimedia and interactive elements, such as photo
galleries, HTML-based tasks, short video clips, attached documents in Word format, and other
related content. This process formed an integral part of the project e-Schools: Comprehensive
Computerisation of School Business Processes and Teaching Processes with the Aim of Creating
Digitally Mature Schools for the 21st Century, implemented since 2015 by the Croatian
Academic and Research Network (CARNet). One of the project’s outcomes was the structuring
of digital educational content intended for the methodological mediation of teaching content,
with such content primarily targeting students in subject-based instruction.

The results of studies conducted up to 2015, as well as more recent research, confirm that
teachers use digital textbooks in the teaching process (Povi¢, Veleglavac, Carapina, Jagust i
Boti¢ki, 2015; Cani¢, 2017; Valenta i Dumanci¢, 2019; Kolar Billege i Ivan¢i¢, 2022), while also
indicating the advantages and disadvantages of their use (Jensen, 2005; Delen i Bulut, 2011;
Martin, 2012; Costley, 2014; Mayer, 2014; Greenfield, 2018; Spitzer, 2018; McDonald Connor
et al.,, 2019). Consequently, the need emerged to investigate teachers’ assessments of the
applicability of digital textbook components in the methodological structuring of Croatian
language lessons in primary education. This issue was examined through an empirical study
involving primary school teachers in the Republic of Croatia (N = 811). The results indicate that

98.5% of teachers use digital textbooks in Croatian language instruction in primary education,



while 56.2% of respondents report daily use of digital textbooks. During Croatian language
lessons, digital textbooks are most commonly used for 6 to 10 minutes (34.3%) and 11 to 15
minutes (25.8%). The most prevalent form of digital textbook is the PDF format with icons that
open within the textbook page (62.9%). Teachers assess digital textbook components as most
appropriate for the methodological stages of motivation and practice and revision.

Given the absence of a developed categorical framework in the scientific literature for
analysing digital textbooks in the subject of Croatian language—one that would enable content
analysis and serve as a guideline for the future design of digital textbooks aimed at
comprehensive, methodologically grounded instruction and the achievement of learning
outcomes in primary education—this doctoral dissertation establishes a categorical
framework for analysing digital Croatian language textbooks in primary education. The
framework consists of three categories and thirteen subcategories, along with corresponding
indicators and described evaluation matrices for assessing methodologically designed digital
textbook content.

Based on the established categorical framework, a methodological content analysis of current
digital textbooks for the subject Croatian language (N = 20) was conducted, including an
examination of their methodological concepts. The analysis revealed the dominance of a
traditional, reproductive methodological concept, characterised by an emphasis on frontal
instruction, knowledge transmission, and content practice through task-solving. In this
context, students predominantly assume a passive role, while constructivist, communicative,
individualised, differentiated, multimedia, and interdisciplinary approaches are either
fragmentarily present or entirely absent. Currently approved digital textbooks for Croatian
language in primary education successfully convey foundational knowledge; however, they
require comprehensive methodological refinement to achieve effective methodological
transfer of Croatian language content into the digital textbook. This supports the thesis that
“in the educational process, knowledge is not learned in its original form, but rather as
selected, processed, and adapted scientific knowledge shaped into subject curricula,” that is,
into the curriculum (BeZen et al., 2012, p. 9). It is precisely such methodologically transferred
scientific knowledge that enables a scientifically grounded process defined as methodological
transfer. Methodological transfer of Croatian language content is defined as “the process of
transferring knowledge from the source discipline into the curriculum, that is, from scientific

discourse into didactic discourse, and consequently into methodological discourse” (Kolar



Billege, 2020, p. 67). The same author emphasises the importance of a scientifically grounded
selection of comprehensive content and its proper vertical and spiral programming in
accordance with the principles of the parent discipline from which the content is derived (Kolar
Billege, 2020, p. 47).

Following these considerations, an analysis of learning outcomes prescribed by the Curriculum
for the Subject Croatian Language (Official Gazette, No. 10/2019-215) was conducted. Taking
into account theoretical considerations regarding the forms and modes of digital textbook use
in the teaching process, a proposal for the methodological design of digital textbook content
was developed and subsequently subjected to consensus validation by university professors in
the field of Croatian language methodology and the corresponding parent disciplines (N = 12).
The results of the consensus validation indicate a high level of agreement among the
participating university professors regarding the feasibility of achieving learning outcomes
through the application of methodologically transferred content in a digital textbook.

The conclusions of all studies conducted within this doctoral dissertation point to the potential
for structuring and using digital textbooks in primary education based on the postulate of
methodological transfer of Croatian language content into digital textbooks, combined with
the application of consensus validation and the established categorical framework.
Accordingly, the dissertation proposes a categorical framework for the systematic analysis of
digital textbooks and a matrix of methodological transfer of scientific content into digital
textbooks, which constitute new scientific contributions applicable, at both theoretical and

practical levels, across all areas of primary education.

Keywords: digital textbooks; categorical framework; methodological transfer matrix in digital
textbooks;, methodological transfer into digital textbooks; Croatian language as a school

subject; primary education



1. UvoD

U doktorskome radu Metodicki transfer sadrZaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik
u primarnom obrazovanju objasnjavamo teorijsku utemeljenost digitalnoga udZbenika te
njegovu administrativnu i funkcionalnu primjenu u nastavi Hrvatskoga jezika u primarnom
obrazovanju u Republici Hrvatskoj. U ovome doktorskom radu, na temelju analiziranih
znanstvenih radova navodimo prednosti i nedostatke digitalnih udzbenika i njegove oblike. S
obzirom na postojede stanje metodickoga ustrojstva nastave Hrvatskoga jezika interpolacijom
digitalnoga udzbenika, istrazujemo percepciju ucitelja o primjenjivosti sadrzaja digitalnoga
udzbenika u etapama metodicke artikulacije nastavnoga sata. Na temelju provedene analize
znanstvenih radova i analize istrazivanja percepcije ucitelja o primjenjivosti sadrzaja
digitalnoga udzbenika uspostavlja se kategorijalni aparat za metodi¢ku analizu digitalnih
udzbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju. Kategorijalni aparat,
uspostavljen za sustavnu metodic¢ku analizu, omogudio je provodenje sadrzajne analize 20
digitalnih udZbenika za nastavu Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju te utvrdivanje
njihovih metodickih koncepata. Na temelju zaklju¢aka provedenih istrazivanja te pregleda
znanstvene literature predloZilo se odredivanje primjerenosti metodi¢ki oblikovanoga i
transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik za dosezanje odabranih ishoda Sto se provjerilo
konsenzusnom validacijom.
Epistemoloski doprinos ovoga rada jest uspostavljeni kategorijalni aparat za metodicku analizu
digitalnih udzbenika cije ¢e sastavnice omoguditi vrednovanje metodickoga transfera sadrzaja
Hrvatskoga jezika u digitalni udZbenik u primarnom obrazovanju te prijedlog matrice

metodickoga transfera znanstvenoga sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik.
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2. POUCAVANJE HRVATSKOGA JEZIKA U REPUBLICI HRVATSKOJ U PRIMARNOM
OBRAZOVANJU

2. 1. Terminolosko odredenje — odgoj i obrazovanje

Mnogi su znanstvenici tijekom proslosti svojim znanstvenim raspravama doprinijeli
teorijskome odredenju odgoja, ali i Skole kao institucije u kojoj se on provodi (Komensky,
Alldmann, Ballaufs, Gebhardt, Fingerle, Muck, Brumlik, Holtappels...). Nakon Johanna
Friedricha Herbarta (1776 — 1841) i prve teorije odgojne nastave zaokruzuje se pozicioniranje
pedagogije kao teorije odgoja i obrazovanja. U tom se procesu istie vise znanstvenika (na
primjer Klafki, Schulz, Cube, Moller, Winkel) u ¢ijim se radovima navodi viSe modela teorijskih
pristupa odgoju i obrazovanju (Krajnovi¢, 2016). Nohl (Konig i Zedler, 2001) odreduje
obrazovanje kao cilj odgoja, a ne stjecanje stru¢ne kvalifikacije. Rosandi¢ (2005), govoredi o
programiranju odgoja i obrazovanja u podrucju knjizevnosti, zapravo govori o standardizaciji
znanja, sposobnostima i kompetencijama za svaki razred i stupanj obrazovanja pri ¢emu
standardizacija obuhvacda C(itateljsku, recepcijsku, analiticku, interpretacijsku i kriticku
spremnost. Isti autor uvodi i pojam metodike knjizevnoga odgoja koju odreduje kao ,,znanost
o knjizevnome odgoju i obrazovanju na svim stupnjevima odgojno-obrazovnog sustava“
(Rosandi¢, 2005: 3). Bezen (2008) u kontekstu metodike kao znanstvene teorije nastavnoga
predmeta objasnjava da metodika odgojne ciljeve preuzima iz pedagogije i implementira ih u
odgojno-obrazovni proces. Prema istom autoru metodika je ponajprije obrazovna disciplina,
ali je istodobno i odgojna u onoj mjeri u kojoj obrazovni sadrzaji uklju€uju i odgajanje. Pastuovic¢
(2012) objasnjava zaSto se pojam edukacija koristi kao zamjena za sintagmu odgoj i
obrazovanje, no ipak daje prednost pojmu obrazovanje pred pojmom odgoj navodeci da on
ukljuéuje kognitivno, afektivno i motivacijsko podrucje licnosti. Vujci¢ (2013) elaborira tezu o
potrebi razlikovanja znanja i razumijevanja navodedi da bi proces obrazovanja trebao rezultirati
razumijevanjem, a ne samo temeljnim usvajanjem ¢injenica. Tako pokazuje da udzbenici ne bi
smjeli iznositi samo ¢injenice ve¢ da se one moraju modi staviti u kontekst u kojemu slijedi
njihovo razumijevanje te kasnija primjena. Matijevi¢ (2017) se zalaze za jedinstvo odgoja i
obrazovanja te preporuca upotrebu sintagme odgojno-obrazovni proces. Hrvatsko
zakonodavstvo u dijelu dokumenata razdvaja ta dva pojma, na primjer u Zakonu o odgoju i

obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN, 2024), a u dijelu ih navodi kao sintagmu, na primjer
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u Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije (NN, 2019).
Vujci¢ (2013: 347) zakljuCuje da ,,nema odgoja bez ucenja, ali da svako ucenje nije odgoj*“.
Mozemo dakle, odgoj smatrati svjesnim i planskim utjecajem na cjeloviti razvoj pojedinaca, a
obrazovanje odrediti kao proces stjecanja sustavnoga znanja i vjestina (Vukasovic, 2014).

Proces odgoja i obrazovanja u suvremenom metodi¢kom kontekstu usmjeren je na razvoj
znanja, vjestina, stavova i vrijednosti uenika na temelju uvaZavanja znanstvenih postavki
metodike. One obuhvacaju suodnos mati¢nih i temeljnih odgojno-obrazovnih znanosti (Kolar
Billege, 2020). Razvijaju se s ciliem osposobljavanja ucenika za stjecanje znanja, kriticko
promisljanje, logi¢ko zakljuéivanje, rjeSavanje problema, donoSenje odluka, ali i s ciljem

pripremanja ucenika za cjeloZivotno obrazovanje.

2. 2. Polozaj nastavnoga predmeta Hrvatski jezik od 1991. do danas u obrazovhom

zakonodavnom okviru Republike Hrvatske

S uspostavom Republike Hrvatske donosi se Nastavni plan i program za osnovne skole
u Republici Hrvatskoj, izmjene i dopune (Budinski, 2015) prema kojemu je za poucavanje
hrvatskoga jezika predvidena vremenska dimenzija od 6 sati tjedno za prva Cetiri razreda
primarnoga obrazovanja. U tom se planu i programu Hrvatski jezik izdvaja iz Jezi¢no-
umjetnickog podrucja, te se opisuje po sljedec¢im programskim sastavnicama: knjiZevnost,
scenska i filmska umjetnost, jezik te izrazavanje i stvaranje (Kolar Billege, 2014).
U prvome razredu predmet Hrvatski jezik obuhvaéa i poéetno Citanje i pisanje za koje je u
metodici predmeta prevideno pripremno razdoblje, a sastoji se od sljedeéih sadrzaja: globalno
¢itanje rijeci, skupova rijeci i kraéih reéenica, prepoznavanje recenice kao govorne i pisane
jedinice, analiza recenice na rijeci, glasove, odnosno slova te predvjezbe za pisanje velikih
tiskanih slova. Dvije godine kasnije donosi se Okvirni nastavni plan i program za osnovne skole
u Republici Hrvatskoj u 1993./1994. skolskoj godini (Budinski, 2015). Za razliku od prethodnoga
plana i programa, u ovome je pocetno Citanje i pisanje ravnopravna cjelina s ostalim
navedenom cjelinama u podrudju nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za prvi razred osnovne
Skole (jezik, knjizevnost, filmska i televizijska kultura, knjizevnoteorijsko i filmsko nazivlje,
Skolska knjiznica, izrazavanje i stvaranje). U ostalim razredima primarnoga obrazovanja
zadrZzane su navedene cjeline. Planom je predviden vremenski okvir od 6 sati nastavnoga

predmeta Hrvatski jezik tjedno od 1. do 4. razreda osnovne $kole. Sljedec¢e godine Okvirni
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nastavni plan i program za osnovne skole u Republici Hrvatskoj, izmjene i dopune (Budinski,
2015) razlikuje Cetiri nastavna podrucja: hrvatski jezik (obuhvacda rjecnik, slovnicu/gramatiku,
pravogovor i pravopis), knjizevnost (obuhvaca umijetnicki i knjizevnoznanstveni sadrzaj),
jezi¢no izrazavanje (obuhvada razlicite vrste sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja u okviru
razli¢itih funkcionalnih stilova) te medijsku kulturu (obuhvaéa film, radio, televiziju, strip i
racunalo). Kolar Billege (2020) navodi da je posebnost ovoga programa propisivanje obveznih
i izbornih sadrzaja nastavnih podrudja. Ista se struktura ponavlja i u Nastavnome planu i
programu za osnovnu skolu iz 1999. godine.

Od uspostavljanja suverene i neovisne Republike Hrvatske, nekoliko su se puta mijenjali
nastavni planovi o ¢emu su istrazivale Budinski i Milkovi¢ (Budinski, 2019; Milkovi¢, Prilog 1) te
ih ovdje navodimo kronoloskim redom:

» Nastavni plan i program za osnovne Skole u Republici Hrvatskoj (izmjene i dopune) (Zagreb,
1991.)

= Okvirni nastavni plan i program za osnovne skole u Republici Hrvatskoj u 1993./1994. skolskoj
godini (Zagreb, 1993)

= Okvirni nastavni plan i program za osnovne skole u Republici Hrvatskoj (izmjene i dopune)
(Zagreb, 1995)

» Nastavni plan i program za osnovnu Skolu (Zagreb, 1999)

= Kurikularni pristup promjenama u osnovnom skolstvu — razrada okvirnog nastavnog plana i
programa u funkciji rastere¢enja ucenika (razredna nastava) (Zagreb, 2002)

= Eksperimentalni nastavni plan i program za osnovnu skolu 2005./2006 (Zagreb, 2005)

* Nastavni plan i program za osnovnu skolu (Zagreb, 2006)

» Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opcle obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje (Zagreb, 2011).

Uvidom u navedene dokumente vidljivo je da je do 2006. godine poucavanju predmeta
Hrvatski jezik namijenjeno 6 sati tjedno, a od 2006. godine 5 sati tjedno Sto navodi i Budinski
(2019).

U Tablici 1. moZe se pratiti usporedba broja sati materinskoga jezika u nekoliko europskih
zemalja Sto su ve¢ 2008. godine u istrazivanju pokazale Budinski, Urek i Kolar Billege (2008). U
njoj je vidljivo da Hrvatska medu njima ima najmanju satnicu materinskoga jezika u primarnom

obrazovanju.
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Tablica 1: Broj sati materinskoga jezika prema planu rada u austrijskom, bugarskom, ¢eskom, francuskom, grckom,
madarskom, slovackom, slovenskom i hrvatskom kurikulu po razredima u primarnom obrazovanju. Podatci

preuzeti iz izvornih dokumenata svih navedenih zemalja (prema izvorima iz 2025. godine, Prilog 2).

Drzava Broj sati materinskoga jezika u primarnom obrazovanju
1. razred 2. razred 3. razred 4. razred

Austrija 7 7 7 7
Bugarska 7 7 7 7
Ce3ka 9 10 9 8
Francuska 10 10 10 8
Grcka 9 9 8 8
Madarska 7 7 5 5
Slovacka 9 8 7 7
Slovenija 6 7 7 5
Hrvatska 5 5 5 5

Od kraja 20. stoljeca u hrvatskom se obrazovnom sustavu sve vise istice potreba
rastere¢enja ucenika te se s tim ciljem donosi Kurikularni pristup promjenama u osnovnhom
Skolstvu — razrada okvirnog nastavnog plana i programa u funkciji rasterecenja ucenika
(razredna nastava) (Budinski, 2015). Tim se dokumentom uvode novine koje se odnose na
strukturiranje sadrZaja programa predmeta Hrvatski jezik i na odredivanje zadaca nastavnoga
predmeta. Sadrzaj je rasporeden u cjeline po predmetnim podrucjima i jeziénim djelatnostima,
a zadace su odredene nesto preciznije nego do tada. Taj dokument isti¢e sadrzZaj koji je do tada
bio poznat kao pocetno Citanje pisanje, a sad je rasporeden po cjelinama: pripremno razdoblje,
priprema za ucenje Citanja i pisanja, uvodenje u pocetno ¢itanje i pisanje latiniénoga pisma.
Rastereéenje ucenika tim je okvirnim planom i programom realizirano temeljem definiranja
obveznih i neobveznih zadaca. Kolar Billege (2014) preispituje realizaciju procesa rastereéenja
smatrajudi da se u podrucju slovnice ne mogu razlikovati razliCite razine zahtjevnosti (kako ih
navodi dokument) bududi da je veéina zadaéa odredena na razini prepoznavanja. Takav pristup
procesu moze se prepoznati kao rasterecenje, ali metodicari znanstvenici ne prepoznaju ga kao
optimalno rastereéenje odnosno, optimalno optereéenje koje jedino moZe omoguditi
napredovanje ucenika u nastavi Hrvatskoga jezika. Stoga zakljuCuje da se niti u tome planu i

programu nisu uvaZavale zakonitosti maticne znanosti kao niti vertikalno-spiralno
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programiranje. Progresivno-spiralno programiranje primjenjuje se u programima duZeg
trajanja Cija se sloZzenost nastavlja jedna na drugu u istom predmetu upravo vertikalno-
-spiralnim slijedom (Bezen, 2008).

Nastavni su programi Hrvatskoga jezika od 1991. godine viSe puta mijenjani i
dopunjavani. Nekim je promjenama prethodilo i istraZzivanje. Jedno je takvo provedeno 2003.
godine u okviru projekta Evaluacija nastavnih programa i razvoj modela kurikuluma za obvezno
obrazovanje u Hrvatskoj Cija je voditeljica bila dr. sc. Branka Baranovi¢ (Baranovi¢, Domazet,
Hoblaj, Joki¢, Marusi¢ i Puzi¢, 2004). Na uzorku od 2134 predmetna nastavnika, 1134 ucitelja,
2674 ucenika osmog razreda te 120 ravnatelja u 121 osnovnoj Skoli u Hrvatskoj ispitivalo se
misljenje o tadasnjim nastavnim programima, njihovoj realizaciji te promjenama u kurikulu i
strukturi sustava osnovnoga obrazovanja. Nastavnici su za predmet Hrvatski jezik istaknuli
preveliku opseznost, nedovoljnu uskladenost s drugim predmetima, tezinu, nedovoljnu
suvremenost i zanimljivost te nedovoljnu korisnost za sadasnji Zivot ucenika kao temeljne
nedostatke tadasSnjega programa. U primarnom obrazovanju uditelji isticu opseznost,
nedovoljnu suvremenost i nedovoljnu zanimljivost u podrucju poucavanja hrvatskoga jezika.
Rezultati istrazivanja pokazuju da nastavnici kao klju¢an problem tadasnjih nastavnih programa
naglasavaju njihovu nedovoljnu horizontalnu i vertikalnu povezanost. Baranovi¢ u zaklju¢cima
navodi: ,Analiza aktualnog stanja pokazuje da nastavni programi predstavljaju znacajan
problem za poboljSanje kvalitete osnovnog obrazovanja.“ Nadalje, ista autorica navodi da ¢e
se morati izraditi ,koherentni, izbalansirani i integrirani nacionalni kurikulum® te zakljucuje da
je za ocekivati da ¢e izrada ,modela kurikuluma znacajno utjecati i na promjene ostalih
komponenti Skolskog sustava, prije svega na sustav obrazovanja nastavnika i u€itelja, evaluaciju
sustava i postignuéa ucenika, duljinu i organizacijsku strukturu obveznog obrazovanja.”
(Baranovié, et. al., 2006: 177-178). Najveca se promjena programa, ali i plana, dogodila 2006.
godine, a tome je prethodilo nekoliko koraka reformskoga procesa. Prvo je definiran katalog
znanja. Pastuovi¢ (2005) navodi da taj koncept (pojam) nije poznat u teoriji obrazovanja.
Katalog znanja je potom preimenovan u Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS). Iz
njega je proizisao Eksperimentalni nastavni plan i program za osnovnu skolu 2005./2006.
(Milkovi¢, Prilog 2) koji se provodio jednu Skolsku godinu u 49 osnovnih Skola u Republici
Hrvatskoj. Reformski je proces zavrSio donosenjem Nastavnog plana i programa za osnovnu
skolu 2006. godine (NN, 2006). Taj dokument donosi znacajno reduciran sadrzaj Hrvatskoga

jezika u smanjenoj satnici materinskoga jezika u primarnom obrazovanju sa Sest na pet sati
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tjedno, odnosno s 210 na 175 sati godiSnje. To je u usporedbi s ve¢inom europskih zemalja
jedna od najmanjih satnica materinskoga jezika u primarnom obrazovanju (Budinski, et. al.,
2008). U sadrzaju su poucavanja/ucenja u navedenome dokumentu zastupljeni dijelovi koji
nisu u potpunosti uskladeni s metodickim pristupom odredivanju sadrzaja, tj. u sadrzaj nisu
ukljuéeni svi potrebni elementi (povezani s vrstama rijeci). Kao i u prethodnim programima, i
u ovome nedostaju kljuéni sadrzaji sto dovodi do narusavanja vertikalno-spiralne koncepcije
programiranja (Kolar Billege, 2014).
Nastavni plan i program za osnovnu $kolu iz 2006. godine odreduje cilj i zadace te propisuje
sadrzaj predmeta Hrvatski jezik. Sadrzaj je podijeljen u nastavna podrucja: pocetno Citanje i
pisanje (samo u 1. razredu), jezik, jezi¢no izrazavanje, knjizevnost i medijska kultura. Za svaki
je razred predlozen i popis lektirnih djela s kolicinom koju ucenici trebaju procitati tijekom
Skolske godine, te popis filmova za podrucje medijske kulture. Svako nastavno podrucje ima
propisane teme koje se sastoje od klju¢nih pojmova i obrazovnih postignuca.

Hrvatski sabor 2010. godine prihvaca Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj
i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje. Tim se dokumentom odreduju
vrijednosti, ciljevi, nacela, sadrzaj i opéi ciljevi odgojno-obrazovnih podrudja, te vrednovanje
ucenickih postignuéa. On je usmjeren prema kompetencijama koje nije moguce ostvariti u
odgojno-obrazovnom sustavu koji se temelji na prenoSenju znanja. Stoga, kao dokument,
ukljucuje osam temeljnih kompetencija za cjeloZivotno obrazovanje koje je odredila Europska
unija: komunikacija na materijskome jeziku, komunikacija na stranim jezicima, matematicka
kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji, digitalna kompetencija,
uciti kako uciti, socijalna i gradanska kompetencija, inicijativnost i poduzetnost te kulturna
svijest i izrazavanje (ZERQJ, 2005).
Usmjerenost na dijete/uéenika temelj je Nacionalnog okvirnog kurikuluma (MZ0OS, 2011), a za
kurikulski pristup temeljen na kompetencijama nuzno je promijeniti metode i oblike rada.
Stoga se u provedbenom nastavnom dijelu procesa, a na temelju navedenoga dokumenta,
naglasak stavlja na nastavu usmjerenu na ucenikovo iskustvo, istrazivacku nastavu, projektnu
nastavu, multimedijsku nastavu, interdisciplinarni i individualni pristup, problemsko uéenje,
ucenje u parovima ili skupinama. Nacionalni okvirni kurikulum (MZOS, 2011) uvodi jezi¢no-
komunikacijsko podrucje te Hrvatski jezik kao njegovu sastavnicu. Unutar njega definirane su
cjeline: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje. Svaka cjelina sadrzajno je razradena na temelju

ocekivanih odgojno-obrazovnih ishoda. Tijekom sljedecih nekoliko godina priprema se daljnji
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tijek reformskih procesa koji rezultiraju donoSenjem odluka o kurikulima pojedinih predmeta
pa tako i Hrvatskoga jezika Na taj je nacin, a temeljem Odluke o donosenju kurikuluma za
nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (NN, 2019)
kurikul za predmet Hrvatski jezik u primjeni od 2019. godine. Taj dokument donosi opis
predmeta, ciljeve, ishode ucenja te odreduje tri predmetna podrucja: hrvatski jezik i
komunikacija, knjizevnost i stvaralastvo, kultura i mediji. Njime se isti¢e vaznost komunikacije
i izrazavanja na hrvatskome standardnom jeziku te je povezan s drugim nastavnim predmetima
i medupredmetnim temama. Kurikulska struktura nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u
primarnom obrazovanju ukljucuje: razred, predmetno podrucje, odgojno-obrazovni ishod,
razradu ishoda i odgojno-obrazovni ishod na razini usvojenosti ,,dobar” na kraju razreda. Tri su
predmetna podrucja: A. — Hrvatski jezik i komunikacija, B. — Knjizevnost i stvaralastvo i C. —
Mediji i kultura. Svako se predmetno podrucje sastoji od nekoliko odgojno-obrazovnih ishoda,
a oni osim razrade i razine usvojenosti ,dobar” ukljucuju i sadrzaje i preporuke za ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ishoda. Za nastavni predmet Hrvatski jezik propisana je satnica od 6 sati
tjedno. Taj se kurikul primjenjuje ve¢ Sestu godinu, ali izostaje sveobuhvatna analiza
ucinkovitosti.

PoloZaj nastavnoga predmeta Hrvatski jezik od 1991. do danas analiziran je iz rakursa
planiranoga broja sati, a strukturu smo promatrali analizirajuéi programsku i kurikulsku

strukturu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju.

2. 3. Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju od 2019.

godine

Pojam kurikulum (lat. curriculum) u opéem znaceniju tijeka, slijeda ili kretanja (Hrvatska
enciklopedija, mrezno izdanje) dugo se odnosio na plan i program. Od prve polovice 20.
stoljeca taj se pojam afirmira u Sjedinjenim Ameri¢kim DrZavama, a u drugoj polovici 20.

stoljeca i u Europi (Rosandi¢, 2005; Cindri¢, Miljkovié, Strugar, 2016).

Razmatrajuc¢i odgojno-obrazovne koncepte Matijevi¢ (2014) istice dva didakticka koncepta:
onaj koji je temelj europskih sustava, te teoriju kurikula, kao anglosaksonski koncept, a
Rosandi¢ (2013) odreduje teoriju kurikula kao najistaknutiju u okviru promjena odgojno-

obrazovnoga sustava.
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Vise je teorijskih odredenja pojma kurikul. Juri¢ (1993) smatra da kurikul mora planirati i
provjeravati proces ucenja u odnosu na ciljeve, sadrZaj, ustrojstvo ucenja te kontrolu
postignuca. Marsh navodi ,, Kurikulum je u pocetku plan.” (Marsh, 1994: 205) ili ,,Kurikulum nije
samo niz dokumenata nego i odredena kombinacija formalnih i neformalnih iskustava u u¢enju
koja se stjecu u Skoli.” (Marsh, 1994: 170). Moller (1994) kurikul vidi kao plan za oblikovanje
nastavnih jedinica i njihovu realizaciju koji ukljuCuje ciljeve, organizaciju i kontrolu ucenja.
Pastuovi¢ (1999) objasnjava kurikul kao obrazovanje i odgoj odreden nastavnim planom i
programom, a i Meyer (2002) govori o kurikulu kao cjelini koja sadrzava ciljeve, sadrzaje,
metode i organizaciju ucenja i poucavanja. Previsi¢ (2007:20) o pojmu kurikul kaze: ,U
pedagogiji i didaktici kurikulum je ciljano usmjeren pristup odgoju i obrazovanju kao relativho
pouzdan, precizan i optimalan nacin provodenja fleksibilno planiranog procesa ucenja,
obrazovanja te stjecanja kompetencijskih sposobnosti.“ Paar predlaze upotrebu pojma
nastavni plan sukladno dotadasnjoj jezicnoj tradiciji (Paar, 2008). Zajedni¢ke elemente
odredenja pojma kurikul definira i Pastuovi¢ (2012) te navodi strukturu kurikulskog sustava
koju Cine: ciljevi, sadrzaj, uvjeti i vrednovanje te su sve sastavnice sustava u medudjelovanju.
Rosandié¢ (2013) navodi nacelne postulate kurikulske metodologije: nacelo znanstvenosti,
kompetitivnosti, interdisciplinarnosti, nacionalnih specificnosti, adekvatnosti, koherentnosti i
metodoloske valjanosti te nacelo upotrebljivosti. Navedena nacela s razli¢itim su uspjehom
ukljucena u hrvatski obrazovni sustav, koji se od 2018. godine temelji na kurikulskom pristupu.
lako je znanstvena zajednica zagovarala promjene odgojno-obrazovnog sustava Republike
Hrvatske i puno ranije, u suvremenom trenutku svjedo¢imo kurikulskom kontekstu u kojemu
se odvija proces odgoja i obrazovanja u hrvatskim Skolama.

Moderan kurikulski pristup usmjeren je na razvoj kreativnosti, rjeSavanja problema, socijalnu
interakciju, cjelozivotno ucenje i ostale kompetencije, a Baranovi¢ (2006) navodi da je taj
pristup usmjeren na ucenikova postignuéa. U hrvatskom obrazovnom zakonodavstvu prvo je
spominjanje pojma kurikul vidljivo u dokumentu Kurikularni pristup promjenama u osnovnom
Skolstvu — razrada okvirnog nastavnog plana i programa u funkciji rasterecenja ucenika
(razredna nastava) iz 2002. godine. Od tada, do ponovnoga spominjanja toga pojma u nazivu
nekoga dokumenata (na primjer Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski
jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj) proslo je 17 godina. Realizaciju
kurikulskih dokumenata pratimo u reformskom procesu tzv. kurikularne reforme. Taj je proces,

od prvoga istraZivanja do donosSenja pojedinacnih kurikulskih dokumenata za svaki nastavni
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predmet, imao brojne kriti¢are s konkretnim zamjerkama. U recenzentskom procesu prijedloga
Cjelovite kurikularne reforme brojni znanstvenici, od kojih navodimo samo neke, isticu se
osnovne zamjerke objedinjene i objavljene u publikaciji Prilozi za raspravu o obrazovnoj i
kurikularnoj reformi, Kritike i vizije (HPKZ, 2017). Te su zamjerke: nedovoljna pripremljenost
procesa i nestandardizirani ishod, nedovoljna uklju¢enost znanstvene zajednice (Bezen, 2017),
nerazvidnost strukturiranja nastavnih sadrzaja (Nemec, 2017), terminoloSka nejasnost i
zanemarenost osnovnih jezicnih znanja (Aleri¢, M. i Gazdi¢-Aleri¢, T., 2017), izostanak analize
stanja, nepostojanje kljucnih pokazatelja i projekcije razvoja (Kostovi¢, 2017).

Projekt Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta u okviru Evaluacije nastavnih
programa i razvoj modela kurikuluma za obvezno obrazovanje u Hrvatskoj (2004) definira
osnovne Cetiri faze procesa razvoja nacionalnog kurikula kao: procjenu stanja i potreba u
obrazovanju i kurikulu, planiranje kurikula ili proces izrade kurikula (izrada strategije razvoja
nacionalnoga kurikula, izrada kurikulskih dokumenata, naputaka, i sl.), realizaciju planiranoga
kurikula i evaluaciju kurikula. S odmakom od dvadeset godina, a na temelju analizirane
literature, moZe se zakljuciti da je izostalo istraZivanje inicijalnoga stanja u obrazovanju, a
proces planiranja i izrade kurikula, iako realiziran, gotovo da uopce nije ukljucio znanstvenu
zajednicu, ved je njegovo oblikovanje prepusteno prakti¢arima, sto je vidljivo iz popisa ¢lanova
u dokumentu Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik, prijedlog (2016):
doc. dr. sc. Emina Berbi¢ Kolar, Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Fakultet za
odgojne i obrazovne znanosti, Odsjek za filologiju, dr. sc. Vesna Budinski, SveucilisSte u Zagrebu,
Uciteljski fakultet, Katedra za hrvatski jezik i knjizevnost, scensku i medijsku kulturu i katedre
za metodike, Meri Farac Jemri¢, prof., Osnovna skola Rudes, Zagreb, Diana Greblicki-Miculinic,
prof., Osnovna $kola Spansko Oranice, Zagreb, Tanja Mar¢an, prof., Hotelijersko-turisti¢ka $kola
Opatija, Opatija, Nikolina Marini¢, prof., Komercijalna i trgovacka Skola Bjelovar, Bjelovar
(voditeljica), dr. sc. Goran Novakovi¢, prof., Xll. gimnazija, Zagreb, Sanja Polak, dipl. uc.,
Osnovna Skola Davorina Trstenjaka, Zagreb, Natasa Sajko, prof., Medicinska skola Varazdin,
Varazdin, Anita Sojat, prof, Osnovna $kola Ljudevita Gaja, Osijek, Branka Toli¢, prof.,
Gornjogradska gimnazija, Zagreb. Prema popisu vidljivo je da su u proces bile ukljuéene samo
dvije znanstvenice u odnosu na devet prakticara.

U Republici Hrvatskoj osnivanjem Nacionalnog centra za vanjsko vrednovanje obrazovanja

2005. godine (https://www.ncvvo.hr/o-nama/djelatnost/), te njegovim djelokrugom rada

omogucena je evaluacija svih sastavnica obrazovnoga procesa. Ta se evaluacija sustavno
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provodi u obliku vanjskoga vrednovanja postignuca ucenika ¢ime je posljedi¢no je omoguceno
izvodenje zaklju¢aka o uspjesSnosti odgojno-obrazovnih ustanova (za sada samo na temelju
rezultata postignuca ucenika). Rezultati sveobuhvatnog pracenja i evaluacije svih sastavnica
obrazovanoga procesa, pa tako i kurikula, mogli bi biti relevantan pokazatelj njihove
implementacije, sto u prakti¢noj provedbi jo$ nije realizirano. Buduéi da kurikul nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik do danas nije praden i evaluiran od strane relevantnih institucija

nemamo znanstvene pokazatelje o ostvarenosti ciljeva i dosezanja ishoda.
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3. ZAKONODAVNI OKVIR ZA RAZVOJ | IMPLEMENTACIJU DIGITALNIH
UDZBENIKA U EUROPI

Uvodenje digitalnih udzbenika u obrazovne sustave zemalja €lanica Europske unije
zahtijevalo je prilagodbu zakonodavnoga i strateSkoga okvira na nacionalnoj i nadnacionalnoj
razini. S obzirom na sveprisutnu digitalizaciju obrazovanja, drzave ¢lanice morale su osigurati
pravne i tehnicke preduvjete kako bi digitalni udZbenici mogli biti sustavno i edukoloski
opravdano integrirani u nastavni proces. Vise je dokumenata na razini Europske unije koji su
relevantni za implementaciju digitalnih udzbenika i razvoj digitalnih vjestina i u€enika i ucitelja
(na primjer, Lisabonska strategija, Akcijski plan za digitalno obrazovanje, Put u digitalno
desetljece za digitalnu transformaciju EU do 2030., Digitalna obrazovna strategija 2021. —
2027.). Europska komisija 2014. godine isti¢e da 70 % nastavnika u Europskoj uniji prepoznaje
da su digitalne tehnologije vazne za obrazovanje, ali ih samo 20 — 25 % primjenjuje u nastavi.
Stoga Europska komisija 2015. godine isti¢e prioritete medu kojima je i aktivnije koristenje
inovativnih pedagogija i alata za razvoj digitalnih kompetencija. U Lisabonskoj strategiji iz 2000.
godine Europska unija naglasava vaZnost mogudih utjecaja informacijsko-komunikacije
tehnologije i e-u¢enja na inovativnost i temeljne promjene u obrazovanju (Kucina Softi¢, 2020).
Moguénosti koje tehnologija omogucuje u kontekstu pandemije COVID-19 prepoznaje i
Europski odbor regija Europske unije i krajem 2020. godine (25. 11. 2020.) donosi Akcijski plan
za digitalno obrazovanje 2021. — 2027. (Europska komisija, 2020).

Europska komisija 15. 9. 2021. predlaze program Put u digitalno desetliece za digitalnu
transformaciju EU do 2030., dokument koji obuhvaéa plan realizacije Sto vece digitalizacije
Clanica Europske unije u svim segmentima i razinama drustva (Europska komisija, 2021). Dva
mjeseca kasnije (29. 11. 2021.) ministri obrazovanja drzava ¢lanica Europske unije usvojili su
Preporuku o kombiniranom ucenju pri cemu se ono oznacava kao primjenjivanje vise pristupa
u procesu ucenja: kombinacija ucenja u skoli i nastave na daljinu i kombinacija razlicitih alata
za ucenje (digitalni i analogni) (Vije¢e Europske unije, 2021).

Dakle, na razini Europske unije, kljuéni dokument koji usmjerava politike digitalnoga
obrazovanja jest Digitalna obrazovna strategija 2021. — 2027. (Digital Education Action Plan —
DEAP), koju je Europska komisija donijela 2020. godine. U tom se dokumentu isti¢e potreba za

jatanjem infrastrukture, digitalne pismenosti te razvijanjem visokokvalitetnih digitalnih
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obrazovnih sadrzaja, ukljucujuc¢i digitalne udzbenike, kao klju¢nih alata za modernizaciju
obrazovanja (Europska komisija, 2020).

U vedini zemalja ¢lanica Europske unije, kako bi digitalni udzbenici postali sluzbeni obrazovni
materijal, bilo je potrebno usvojiti zakonske akte ili pravilnike koji omogucuju njihovu upotrebu
u Skolama te utvrditi kriterije kvalitete i osigurati financijsku i infrastrukturnu podrsku. Ti
nacionalni okviri najéeS¢e su povezani s kurikulskim reformama, nacionalnim digitalnim
strategijama i propisima o udzbenicima. Na primjer, Njemacka u svom okviru DigitalPakt
Schule (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung, 2019) odreduje tehnicke i pedagoske
uvjete za uvodenje digitalnih sadrZaja u nastavu. U Francuskoj, zakonodavni okvir odreden je
zakonom o obrazovanju (Code de ['éducation) i nacionalnom strategijom digitalizacije
obrazovanja (Plan numérique pour I'éducation). U Hrvatskoj, izmjenama Zakona o udzbenicima
i drugim obrazovnim materijalima (NN, 2018) otvoren je prostor za odobravanje i financiranje
digitalnih udZbenika i obrazovnih sadrzaja.

Uspjesna integracija digitalnih udzbenika, prema smjernicama Europske unije i nacionalnim
dokumentima, zahtijeva: jasne metodicke kriterije i standarde kvalitete, dostupnu tehnolosku
infrastrukturu (uredaji, internet), kontinuiranu edukaciju ucitelja i podrsku u digitalnoj
transformaciji te zakonsko pozicioniranje digitalnih udzbenika kao ravnopravnih obrazovnih
materijala. Kao Sto pokazuje istrazivanje Christine Redecker (2017) za Europsku komisiju,
zakonodavni okvir nije dovoljan bez istovremenih investicija u infrastrukturnu i pedagosku
podrsku, Sto potvrduje vaznost integriranog pristupa digitalizaciji obrazovanja (Europska
komisija, 2019).

U nastavku je jo$ nekoliko zakonskih i institucionalnih okvira koristenja digitalnih udzbenika u
Europskoj uniji.

= Direktiva o autorskom pravu na jedinstvenome digitalnom trzistu (Direktiva (EU) 2019/790)

Ova direktiva, poznata i kao DSM Direktiva, usvojena je 2019. godine s ciljem prilagodbe
autorskoga prava digitalnom dobu. Ukljucuje odredbe koje omogucuju koristenje zasticenih
djela u obrazovne svrhe, posebno u digitalnome okruZenju, pod uvjetom da se poStuju
odredene granice i uvjeti. Clanak 5. omogucuje koristenje zasticenih djela u digitalnome i
prekogranicnome kontekstu za potrebe odrzavanja nastave, Sto je posebno relevantno za

digitalne udzbenike (Europski parlament, 2019).
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* Preporuke Vijeca Europske unije o digitalnom obrazovanju i vjeStinama (2023.)

U studenome 2023. godine, Vije¢e Europske unije usvojilo je dvije preporuke koje se odnose
na digitalno obrazovanje i vjestine. Preporuke naglasavaju vaznost osiguravanja univerzalnoga
pristupa inkluzivnom i kvalitetnom digitalnom obrazovanju te razvoja digitalnih vjestina svih
gradana Europske unije. Poseban naglasak stavljen je na razvoj visokokvalitetnoga digitalnog
obrazovnog sadrzaja, ukljucujudi digitalne udzbenike, koji su uskladeni s kurikulima i dobrim
pedagoskim praksama. Preporuke su dio provedbe Akcijskog plana za digitalno obrazovanje za
razdoblje 2021. — 2027., vodece politike Europske unije o digitalnom obrazovanju (Europska
komisija, 2020).

= Europski akt o pristupacnosti (Direktiva (EU) 2019/882)

Ta direktiva postavlja zahtjeve za pristupacnost digitalnih proizvoda i usluga, ukljucujudi
e-knjige i digitalne obrazovne sadrzaje. Cilj je osigurati da digitalni udzbenici budu dostupni
svim korisnicima, ukljuc¢ujuéi osobe s invaliditetom. DrZzave ¢lanice bile su obvezne prenijeti
ovu direktivu u nacionalno zakonodavstvo do 28. lipnja 2022., a primjena je obvezna od lipnja

2025. godine (Europski parlament, 2019).

3. 1. Implementacija digitalnih udzbenika u Europi i svijetu

Prema istrazivanju OECD-a (2023) u kojemu je istrazivano 29 zemalja, njih 26 javno nudi
nastavne i obrazovne sadrZaje putem neke vrste mreznih obrazovnih platformi. U preostale tri
prisutne su drukéije prakse: Skole same odabiru koje ¢e nastavne i obrazovne sadriaje
licencirati, koristedi javna sredstva, ali uz minimalno ukljucivanje sredisnje vlade (Nizozemska),
a u Svedskoj i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama odgovornost za osiguranje nastavnih i
obrazovnih sadrZaja imaju lokalne razine vlasti, tj. op¢ine u Svedskoj i $kolski okruzi u SAD-u. U
svakoj drzavi i jurisdikciji u kojoj se obrazovna mrezna platforma osigurava na sredisnjoj ili
lokalnoj razini (26 od 29 zemalja) platforma ureduje statitne obrazovne sadrzaje, koji
obuhvadaju digitalne udzbenike, audio i video materijale, jednostrane simulacije ili testove,
znanstvene radove itd. Ti su sadrzaji najéesci oblik digitalnih obrazovnih resursa, buduci da su
Cesto samo rezultat digitalizacije sadrzaja temeljenih na tiskanome materijalu. Petnaest (od
29) zemalja omogucuje pristup sadrzajima za ucenike s posebnim obrazovnim potrebama. Oko
dvije tre¢ine zemalja (19 od 29) omoguduje otvorene obrazovne resurse (OER) putem svojih

uobicajenih obrazovnih platformi ili putem posebno namijenjenih repozitorija. Ti resursi
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variraju od jednostavnih lekcija, video i audio sadrzZaja te znanstvenih ¢lanaka, do interaktivnih
materijala koji omogucuju aktivno uc€enje. Primjeri platformi dizajniranih za OER: KlasCement
(Flamanska zajednica Belgije), Plataforma Integrada MEC RED (Brazil), Oak National Academy
(Engleska), Lumni (Francuska), Svietimo Portalas (Litva). Od 29 zemalja njih 18 izvje$¢uje da
gkole imaju pristup digitalnim udibenicima: Austrija, Brazil, Kanada, Cile, Estonija, Finska,
Madarska, Irska, Italija, Japan, Koreja, Litva, Luksemburg, Meksiko, Slovenija, Svedska, Turska,
SAD. Skole imaju autonomiju u odluéivanju hoée li se i kojim digitalnim udZbenicima koristiti.
Razlikuju se modeli nabave digitalnih materijala i nacini financiranja. U nekim je drZavama
centralna vlast glavni izdavaé, u nekima su to privatni izdavaci uz drzavnu evaluaciju. U
suvremenome trenutku ne treba zanemariti pojavu umjetne inteligencije koja se sve vise

inkorporira i u obrazovni sustav (no, to nije sadrzaj ovoga doktorskog rada).

Digitalni nastavni materijali integrirani su u strateske planove mnogih europskih
obrazovnih sustava. U ukupno 32 obrazovna sustava uklju¢ujuéi Belgiju, Ce$ku, Dansku,
Njemacku, Estoniju, Irsku, Gréku, Spanjolsku, Francusku, Hrvatsku, Italiju, Cipar, Latviju,
Luksemburg, Madarsku, Maltu, Austriju, Poljsku, Portugal, Rumunjsku, Sloveniju, Slovacku,
Ujedinjeno Kraljevstvo, Albaniju, Svicarsku, Lihtenstajn, Norvesku i Tursku provode se politike
usmjerene na unapredenje razvoja i dostupnosti digitalnih nastavnih materijala, ukljucujuci
otvorene obrazovne sadrzaje. U 11 od tih drZzava (Estonija, Irska, Gréka, Francuska, Hrvatska,
Malta, Austrija, Slovenija, Slovacka, Svicarska i Norveska) nositelji obrazovne politike
implementiraju konkretne prakticne mjere za osiguranje kvalitete digitalnih materijala, dok je
u Ceskoj taj proces jo$ u tijeku. Nadalje, u Ceskoj, Estoniji, Hrvatskoj i Austriji smjernice koje
izdaju nadlezna tijela ukljucuju izradu specifiénih standarda ili kriterija kvalitete za digitalne

nastavne materijale (Europska komisija, 2019).

3. 1. 1. Primjeri implementacije digitalnih resursa u nekim drzavama ¢lanicama Europske
unije
Finska se prepoznaje kao jedna od vodeéih zemalja u digitalnoj transformaciji
obrazovanja. Digitalni udzZbenici u toj zemlji najces¢e se implementiraju kroz integrirane
platforme koje kombiniraju obogacene PDF verzije s interaktivnim sadrzajima i dodatnim

multimedijskim materijalima. Nacionalni obrazovni sustav poti¢e koriStenje digitalnih

udzbenika u skladu s modernim pedagoskim pristupima s naglaskom na istrazivacko ucenje i
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samoregulaciju. Ucitelji pritom dobivaju kontinuiranu podrsku i stru¢nu edukaciju kako bi
osigurali u€inkovitu primjenu digitalnih resursa. Zakonodavni okvir omoguduje fleksibilnost u
odabiru digitalnih resursa, dok je pristupacnost i inkluzija klju¢ni prioritet (Finska nacionalna
agencija za obrazovanje, 2025).

U Njemackoj se primjenjuje kombinacija obogaéenih PDF-ova i potpuno digitalnih
obrazovnih sadrZzaja (DOS). Savezne pokrajine imaju autonomiju u donoSenju odluka o
digitalnim udzbenicima, Sto rezultira razli¢itim pristupima unutar zemlje. Na primjer, Bavarska
jeinicirala pilot-projekte u Skolama koji ukljucuju digitalne udZbenike s interaktivnim zadatcima
i moguénost personalizacije u¢enja, dok se u drugim pokrajinama fokus stavlja na digitalizaciju
tradicionalnih tiskanih udZbenika. Njemacki obrazovni sustav potiCe integraciju digitalnih
udzbenika kao podrsku diferenciranom i individualiziranom ucenju, naglasavajuéi kombinaciju
digitalnih i tradicionalnih metoda te razvoj digitalne pismenosti ucenika i ucitelja. Dodatno,
postoje programi za osiguranje brzog interneta, dostupnost digitalnih uredaja poput tableta i
pametnih plo¢a u ucionicama te inicijative za kontinuiranu edukaciju ucitelja u podrucju
digitalnih tehnologija (VDZU, 2025).

U Rumunjskoj je Ministarstvo obrazovanja osiguralo financijsku potporu izdava¢ima za
razvoj digitalnih udZbenika namijenjenih u¢enicima od prvoga do ¢etvrtoga razreda (primarno

obrazovanje). Digitalni su udzZbenici objavljeni na platformi https://www.manuale.edu.ro/ i

dostupni su korisnicima besplatno. Ministarstvo je iniciralo poticanje ucitelja na izradu
digitalnih nastavnih materijala za ucenike od prvoga do osmoga razreda, ¢ime se podrzava
razvoj digitalnih kompetencija i dostupnost obrazovnih resursa (Europska komisija, 2019).
Estonija je medu prvim drzavama Europske unije koje su implementirale sustav
digitalnog obrazovanja, s gotovo potpunom digitalizacijom nastavnih materijala u osnovnom i
srednjem obrazovanju. Digitalni se udZbenici koriste kao integralni dio nacionalnoga kurikula,
dok drzava osigurava jedinstvenu platformu za pristup svim obrazovnim sadrzajima (https://e-

koolikott.ee/en), ukljucujuéi interaktivne i multimedijske elemente. Sustav omogucava i

uciteljima i u¢enicima pracenje napretka u realnom vremenu, pri ¢emu je digitalna pismenost

osigurana za sve razrede osnovnoga obrazovanja  (https://www.hm.ee/en/education-

research-and-youth-affairs/learning-materials).

Svedska nagla%ava pristup otvorenim obrazovnim resursima (OER) i digitalnim
udZbenicima integriranim u cjelovite digitalne platforme za ucenje. Digitalni se udzbenici u toj

zemlji najcéesc¢e koriste kao interaktivni obrazovni sadrzaji, Cesto neovisni o tiskanome
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materijalu. SadrZaji su Cesto modularni i omogucuju ucenicima izbor. Naglasak je na
suradni¢ckom uéenju i multimedijskim sadriajima. Svedski obrazovni sustav promovira
fleksibilnost i personalizaciju procesa ucenja, pri ¢emu ucitelji imaju moguénost odabira
izmedu razli¢itih digitalnih izvora. Sustav takoder pruza snaznu podrsku koristenju multimedije,
videolekcija i digitalnih zadataka koji poti¢u aktivno ucenje i suradnju. Zakonski okvir naglasava
pristupacnost i ukljucivost, a sve Skole imaju osiguran pristup Sirokopojasnom internetu i
digitalnoj opremi. Nadalje, postoje drzavne inicijative za kontinuiranu edukaciju ucitelja i
tehni¢ku podrsku (Svedska nacionalna agencija za obrazovanje, 2025).

Slovenija je u procesu intenzivne digitalizacije nastavnih materijala kroz nacionalne
programe i projekte. Digitalni su udzbenici dostupni uglavhom u obliku obogacenih PDF-ova,
ali se ubrzano uvode interaktivni digitalni sadrzaji i platforme koje omogucuju personalizirano
ucenje. Nacionalni kurikul podrzava integraciju digitalnih tehnologija u nastavni proces, a
Ministarstvo obrazovanja je razvilo preporuke za koristenje digitalnih udzbenika. Poseban
naglasak stavljen je na razvoju digitalne pismenosti ucenika i ucitelja, a digitalni su udzbenici
namijenjeni samostalnom ucenju ucenika i dostupni su besplatno svim korisnicima (Zavod
Republike Slovenije za Solstvo, 2025).

Spanjolska ima razli¢ite pristupe digitalnim udibenicima na razini svojih autonomnih
zajednica. Kroz te zajednice, Spanjolski obrazovni sustav potice integraciju digitalnih udzbenika
uz razvoj kritickoga misljenja i digitalne pismenosti. Sadrzaji se prilagodavaju lokalnim
potrebama i jezicima. Vecina udzbenika dostupna je u obliku obogaéenih PDF-a, dok
naprednije platforme omoguduju koristenje digitalnih sadrzaja kao samostalnih obrazovnih
jedinica. Nacionalni zakonodavni okvir podrzava uvodenje digitalnih udZbenika kao sastavnoga
dijela Sire digitalne transformacije obrazovanja, no implementacija je decentralizirana i
podloZna odlukama lokalnih obrazovnih vlasti. U nekim regijama poput Katalonije i Baskije
pokrenuti su pilot-projekti usmjereni na potpuno digitalne udzbenike s interaktivnim

mogucnostima https://alexandria.xtec.cat/ (Ministarstvo obrazovanja, strukovnog obrazovanja

i sporta, 2025).

U skladu sa Strategijom obrazovne politike Ce$ke Republike do 2030. godine, aktivnosti
su usmjerene na transformaciju obrazovnoga sadrzaja te podrSku razvoju digitalne i
informacijske pismenosti. Istovremeno se unapreduje opremljenost skola i uspostavlja fond
mobilnih digitalnih uredaja, ¢ime se doprinosi smanjenju digitalnoga jaza. Ministarstvo

obrazovanja, mladih i sporta od 2020. godine omogucuje Skolama financijska sredstva za
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opremanje digitalnim tehnologijama te za razvoj digitalnih kompetencija ucitelja (Nacionalni
plan oporavka, 2025).

U Hrvatskoj je digitalizacija udzbenika u razvoju i jo$ uvijek u fazi intenzivne prilagodbe.
Ministarstvo znanosti i obrazovanja podrzava projekt digitalnih obrazovnih sadrzaja (DOS), koji
su osmisljeni kao nezavisni digitalni materijali namijenjeni nadopuni udzbenika u visim
razredima osnovne Skole i srednjoskolskom obrazovanju. Digitalni udZbenici namijenjeni
primarnome obrazovanju jo$ uvijek najéesce dolaze u obliku obogacenih PDF-ova, ali su
dostupni i neovisno o tiskanim udzbenicima. (Kolar Billege i lvanci¢, 2022).

Primjeri iz razliCith drzava ¢lanica Europske unije jasno pokazuju da nema
jedinstvenoga pristupa digitalnim udZbenicima, ve¢ da je on oblikovan prema nacionalnim
zakonodavnim okvirima, s obzirom na dostupnost tehnologije, ali i na temelju edukoloskih
tradicija. U svim ovim zemljama, vazno je naglasiti kontinuiranu edukaciju ucitelja i razvoj
tehnoloske infrastrukture kao klju¢ne cimbenike uspjeSne implementacije digitalnih
udZbenika. U navedenim zemljama edukoloSke smjernice za ukljucivanje digitalnih udzbenika
usmjerene su na poticanje interaktivnog, personaliziranog i inkluzivnog ucenja, dok
istovremeno razvijaju digitalne kompetencije ucenika i ucitelja. TehnoloSka infrastruktura
neophodna je i osigurava se drzavnim projektima, financijskim potporama i edukacijom
ucitelja. Razlike izmedu zemalja ogledaju se u stupnju razvijenosti digitalne opreme i

decentralizaciji obrazovnih sustava.

3. 2. Implementacija digitalnih udzbenika u Republici Hrvatskoj u primarnom obrazovanju

Prije 2019. godine, odnosno prije uvodenja digitalnih obrazovnih sadrzaja kao
obveznoga segmenta obrazovnoga sustava Republike Hrvatske, ucitelji i ucenici ve¢ su
raspolagali moguénoséu koristenja digitalnih udzbenika. Ti su materijali naj¢escée bili izradeni u
PDF formatu te obogaceni dodatnim multimedijskim i interaktivnim elementima, poput
galerija fotografija, HTML! zadataka, kratkih videoisje¢aka, priloZzenih dokumenata u Word
formatu i drugih sliénih sadrzaja. Taj je proces dio Sirega projekta e-Skole: Cjelovita
informatizacija procesa poslovanja skola i nastavnih procesa u svrhu stvaranja digitalno zrelih

Skola za 21. stoljece koji je od 2015. provodila Hrvatska akademska i istraZivacka mreZa

L HTML = HyperText Markup Language (jezik za izradu web stranica)
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CARNET?. Jedan od rezultata projekta bilo je strukturiranje digitalnih obrazovnih sadrzaja
namijenjenih metodickome posredovanju sadrZzaja u nastavhome procesu. SadrZaji su
primarno bili namijenjeni ué¢enicima predmetne nastave. Projekt e-Skole bio je od nacionalne
vaznosti i moZe se smatrati svojevrsnom prete¢om digitalizacije obrazovanja u zemlji zbog
svoje uloge u standardizaciji i modernizaciji Skolskoga sustava. Rije¢ je o prvom sustavnom,
nacionalno koordiniranom projektu koji je omoguéio uvodenje digitalnih alata, platformi i
obrazovnih sadrzaja u sve S$kole u Hrvatskoj, ¢ime je stvorena osnova za jedinstveno i
suvremeno izvodenje nastave na nacionalnoj razini. Projekt nije obuhvacao iskljucivo
tehnolosku infrastrukturu, ve¢ i edukaciju ucitelja, razvoj digitalnih kompetencija uc¢enika te
integraciju digitalnih sadrzaja u nastavni proces, ¢ime su postavljeni temelji za povecanje
digitalne zrelosti Skola. Time je Hrvatska postavila temelje za razvoj skola usmjerenih prema
zahtjevima obrazovanja u 21. stoljecu. Projekt e-Skole moze se promatrati i kao preteca daljnjih
obrazovnih inovacija jer je uspostavljena sveobuhvatna platforma i infrastruktura koja
omogucuje daljnji razvoj digitalnih udzbenika, e-u€enja i hibridnih obrazovnih modela. U tom
je razdoblju Ministarstvo znanosti i obrazovanja (danas MZOM) potaknulo strukturiranje takvih
sadrzaja i za uCenike primarnoga obrazovanja. ,U taj su se proces ukljucili nakladnici te su
izradili digitalne udZbenike u dvoetapnom procesu. Prvo je uslijedilo oblikovanje novih
digitalnih platformi ili iznajmljivanje veé postojecih, a potom izrada sadrzaja. U proces izrade
sadrzaja ukljucili su se eminentni sveuciliSni profesori i iskusni ucitelji prakticari.“ (Ivancic,
2023:160)

Tadasnja istrazivanja u hrvatskome znanstvenom diskursu potvrduju da se ucitelji koriste
svakodnevno raznolikim digitalnim elementima: e-dnevnik, e-Matica, pametne ploce,
repozitoriji obrazovnih sadrzaja, ve¢ priredeni digitalni sadrzaji (Povi¢, Veleglavac, Carapina,
Jagust i Boti¢ki, 2015; Cani¢, 2017; Valenta i Dumanéi¢, 2019). PISA istraZivanje iz 2018. godine
pokazalo je da se ucenici koriste digitalnim udZbenicima, ali u ve¢oj vremenskoj dimenziji kod
kuce nego u skoli (Markoci¢ Dekani¢, Gregurovié, Batur i Fulgosi, 2019), a Gazdi¢-Aleri¢, Aleric,
Budinski i Kolar Billege (2016) navode da je u procesu ovladavanja ¢itanjem metodicki pristup
omogucen i s pomocu digitalnih udzbenika te da digitalni metodicki instrumentarij omogucuje

dosezanje ishoda (spoznavanje kljuénoga pojma). O digitalnom metodickom instrumentariju

2 CARNET = Hrvatska akademska i istraZivacka mreza
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koji omogucuje ukljucivanje dodatnih metodickih predloZaka te aktivno sudjelovanje ucenika
u procesu ucenja navodi se i u istraZivanju iz 2015. godine (Budinski i Kolar Billege, 2016).
Tadasnja istrazivanja u svjetskim okvirima pokazuju prednosti uéenja i poucavanja s pomocu
digitalnih materijala (Baytak, Tarman i Ayas, prema Roncevic¢ i Vrcelj, 2020; Costley, 2014; Delen
i Bulut, 2011; Mayer, 2014) o ¢emu Ce biti rijeci u 4. poglavlju.

ViSe je autora u hrvatskome znanstvenom prostoru do 2018. godine i odobrenja za
upotrebu digitalnih udzbenika istrazivalo ukljucivanje digitalnih medija u obrazovni proces
te zakljuCilo o potrebi uklju€ivanja, spremnosti ucitelja na njihovu implementaciju, o
kompetencijama ucitelja te njihovim pozitivnim stavovima, o istaknutoj motiviranosti u¢enika
u tom procesu (Rodek, 2011; Svagelj i Topolovéan, 2012; Jandri¢, 2015; Grubisi¢ Krmpoti¢ i
Peji¢ Papak, 2016; Stanié¢, Mlinarevi¢ i Novoseli¢, 2016; Matijevi¢ i Topolovcan, 2017).

U Udzbeni¢kome standardu iz 2007. godine prvi se puta u Republici Hrvatskoj spominje
elektronicki udzbenik (NN, 7/2007). On se definira i odreduju se njegovi tehnicki standardi. Od
tada pa do 2013. godine nekoliko je puta neznatno mijenjan tekst koji se odnosi na elektronicki
udzbenik u zakonodavnoj literaturi, ali se njegov naziv nije mijenjao.

Zakon o udzZbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju skolu (NN , 2018)
od skolske godine 2018./2019. i sluzbeno uvodi mogucénost koristenja digitalnog udzbenika te
propisuje kriterije oblikovanja i nacin aZzuriranja (mora sadrzavati barem jednu od triju znacajki:
dinamicko predocavanje, simulaciju ili interakciju te se moZe aZurirati nakon zavrsetka, a prije
pocetka sljedeée nastavne godine). Istim se Zakonom utvrduje postupak strucne procjene i

odobravanje udzbenika za koristenje.

,Prvi su se tiskani udzbenici kao i digitalni obrazovni sadrzaji prema Zakonu o
udzZbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu (NN, 116/2018 —
2288), a uskladeni sa sluzbeno odobrenim kurikulima nastavnih predmeta i temeljem odgojno-
obrazovnih ocekivanja medupredmetnih tema poceli uvoditi u hrvatski obrazovni sustav od
2019. godine (1. i 5. razred osnovne Skole, 1. razred srednjih Skola). Godinu dana kasnije
uvedeni su obrazovni sadrzaji za 2., 3., 6. i 7. razred osnovne $kole, te 2. i 3. razred srednjih
Skola, a 2021. godine nastavni sadrzZaji za preostale razrede. Time je u odgojno-obrazovnom
sustavu Republike Hrvatske i sluzbeno odobreno koristenje digitalnih obrazovnih sadrzaja u
nastavnome procesu. Tako je obrazovna politika uvazila suvremene trendove i obvezala dionike

obrazovnoga sustava na oblikovanje i implementaciju digitalnih udzbenika temeljenih na
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kurikulima nastavnih predmeta u svakodnevni rad s u¢enicima.” (Kolar Bilege i Ivancié¢, 2023).
Od skolske godine 2018./2019. godine do danas (osam Skolskih godina) digitalni su udzbenici
implementirani u hrvatski obrazovni sustav tijekom primarnoga obrazovanja. Zadrzali su (svi
osim jednoga koji je razvio jos jedan dodatni oblik) svoj izvorni oblik i inicijalno strukturiranje.
Zakon o udZbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju skolu (NN , 2018)
odredio je mogucnost aZuriranja digitalnih udzbenika, za razliku od tiskanih, ali nije jasno
trebaju li tada digitalni udzbenici ponovno prodéi postupak evaluacije i odobrenja za koristenje
u nastavnome procesu. Uz to, ne nalazi se zapis o sustavnom praéenju i vrednovanju digitalnih
udzbenika u primarnome obrazovanju, kao niti o pracenju njihovih azuriranih inacica. Bududi
da su udZbenici obvezni dobiti misljenje strucnjaka koji Cine povjerenstva za procjenu
udZbenika o njihovoj upotrebi u nastavhome procesu, a s obzirom na mijenjanje digitalnih
udZbenika, moze se zakljuciti da tiskani i digitalni udzbenici u prakti¢noj provedbi ne podlijezu
na isti nacin zakonskoj regulativi. Buduéi da se digitalnim udZbenicima ucitelji koriste u
nastavnome procesu (vidi istrazivanje u 5. poglavlju) vazno je uspostaviti proces njihovoga
pracenja i vrednovanja kako bi se osigurali isti uvjeti za obje inaCice udzbenika namijenjenoga

ucenicima (i tiskanoga i digitalnoga), te time omogudilo dosezanje svih ishoda ucenja.
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4. DIGITALNI UDZBENIK U SUVREMENOM KURIKULSKOM KONTEKSTU
PRIMARNOGA OBRAZOVANIJA

4. 1. Udzbenik i njegov ustroj

Teorije Skole propituju odnos Skole i njezinoga poloZaja u obrazovnome sustavu pa
tako prema Tillmannu (1994) jezgru teorije Skole Cini odnos izmedu Skole kao institucije i
cjelokupnoga sustava drustva. Dio toga odnosa jesu i udzbenici. Juri¢ (2007 :255) nedvojbeno
u teorije Skole ugraduje ,Citav podsustav u kojem je utemeljena nastava®“, a njegov aktivni dio
jesu i udzbenici, koji su i danas jedno od osnovnih nastavnih sredstava u procesu odgoja i
obrazovanja.

Pri navodenju pojma udzbenik svi nedvojbeno znaju na sto se misli. U¢enicima je to
knjiga iz koje uce, a uciteljima sredstvo za rad u kojemu se nalaze informacije koje ¢e, u
metodi¢kome transferu, prenijeti uc¢enicima. Roditelji udzbenik doZivljavaju knjigom u kojoj se
nalaze podatci koje dijete treba nauciti i koja njima pomaze u procesu provjeravanja
usvojenosti tih podataka kod svoje djece. Administrativne odrednice dopunjuju laicko
shvadanje naputkom koji odreduje da ucenik, koristeci se udzbenikom, mora modéi samostalno
uciti i stjecati kompetencije (NN, 116/2018-2288). Znanstvena dimenzija spominje i
znanstvene discipline didaktiku i metodiku (Poljak, 1991) te odreduje udZbenik kao izvor
znanja koristen u edukaciji (Mali¢, 1986). UdZzbenik se izvorom znanja ili alatom za ucenje
odreduje i u stranoj literaturi (Hummel, 1988). Znacajnu ulogu udzbenika potvrduje i Marsh
(1994) tvrdnjom da od ukupnoga nastavnog vremena u 5. razredu ucenici se 78 % vremena
koriste udzbenikom. Mnogi su znanstvenici proucavali udzbenik i njegovu ulogu u procesu
odgoja i obrazovanja. Iznimno ga bitnim smatraju na primjer Neuner, Edmondson, Mikk,
Haycrofz, Sheldon, Hutchinson i Torres (Andraka, 2020).
Ulogu udzbenika u hrvatskom obrazovnom sustavu potvrduje i zakon. Zakon o udzbenicima i
drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu (NN, 116/2018-2288) u ¢lanku 3.
odreduje udzbenik kao obvezni obrazovni materijal u svim predmetima koji sluzi kao cjelovit
izvor za ostvarivanje svih odgojno-obrazovnih ishoda utvrdenih predmetnim kurikulom. U
istom se ¢lanku navodi kako sadrzaj i struktura udZbenika mora omogudavati uéenicima
samostalno ucenje i stjecanje razli¢itih razina i vrsta kompetencija. Zakon propisuje kako

udzbenik mozZe biti tiskani i/ili elektronicki te navodi osnovne tehnic¢ke standarde za

38



oblikovanje elektronickog udzbenika. Za razliku od Zakona, Pravilnik o udZbeni¢kom standardu
te ¢lanovima strucnih povjerenstava za procjenu udzbenika i drugih obrazovnih materijala (NN,
9/2019-196) odreduje postupak odobravanja udzbenika koji bi trebao biti iznimno bitan za sve
dionike odgojno-obrazovnoga procesa. Naime, u tom postupku sudjeluje povjerenstvo koje
¢ine znanstvenici i prakti¢ari koji utvrduju uskladenost udzbenika s predmetnim kurikulom,
standardima i zahtjevima za izradu udZbenika (propisanim istim Pravilnikom). Pravilnik
odreduje i znanstvene, pedagoske, psiholoske, didakticko-metodicke, eticke, jezi¢ne, likovno-
-graficke i tehnicke zahtjeve. Taj dokument propisuje i oblik udzbenika (radni/neradni). Svi su
zahtjevi opcega karaktera, na primjer, udzbenik ,,...potic¢e kreativnost i inovativnost te razvoj
kritickog misljenja i metakognicije.“ Povezanost metodike i oblikovanja udzbenika potvrduje i
Bezen (2008) navodedi da sadrzaj metodike diktira koncepciju udzbenika i njegovu neposrednu
praktiénu upotrebu. Isti autor odreduje udzbenik kao najzastupljeniji izvor Skolskoga znanja te
otvara moguénost donosenja posebnih standarda za udzbenike pojedinih predmeta koji bi se
temeljili na op¢im standardima. Oni su dio Pravilnika o udZbenikom standardu (NN, 9/2019-
196), a osnovni su opisani u Clanku 3. kako slijedi:

(1) Udzbenik je temeljen na znanstvenim i opceprihvaéenim teorijama, Cinjenicama i
tumacdenjima zakonitosti pojava i procesa, na suvremenim znanstvenim spoznajama iz
podrucja odgoja i obrazovanja, ucenja i poucavanja, kao i razvoju struke.

(2) Udzbenik je uskladen s ciljevima, nacelima i odgojno-obrazovnim ishodima ucenja
predmetnoga kurikula i vezanim kurikulskim dokumentima i usmjeren na stjecanje i razvijanje
temeljnih kompetencija za cjelozivotno ucenje.

(3) UdzZbenik pridonosi stjecanju funkcionalnoga znanja, razvijanju u¢enikovih sposobnosti
i vjeStina rjeSavanja problema i donoSenja odluka, potice kreativnost i inovativnost te razvoj
kritickog misljenja i metakognicije.

Udzbenik i njegovo ustrojstvo (knjiga koja je namijenjena poucavanju) moguce je pratiti
kroz povijesni razvoj obrazovanja, a od 1991. vidljiv je i zakonodavni okvir. Ustroj udzbenika
usko je povezan s metodickim transferom sadrzaja iz izvorne znanosti u nastavni diskurs.
Njegovo oblikovanje ukljuéuje i metodi¢ku artikulaciju nastavnoga sata ili drugoga oblika
izvodenja nastave. Bezen (znanstveni intervju, 2025) u aktualnome trenutku navodi da su
»Skolski udzbenici vrlo vazno i sloZzeno podrucje zato $to se u njihovu nastajanju susreée velik
broj ¢imbenika i oprecni interesi: struka, ideologija, tehnologija, interesi drzave, ucenika,

ucitelja, ucenickih roditelja, autora i izdavaca“ te da ,zasluZzuju znatno vecu pozornost drzave
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zbog svoje vaznosti u obrazovanju mladih jer se pomocu njih prenose bitna znanja i vrijednosti

za koje se drustvo opredijelilo”.

4. 2. Digitalni udZbenik kao suvremeno nastavno sredstvo u odgoju i obrazovanju

4. 2. 1. Preduvjeti za razvoj digitalnih udzbenika

lako se o upotrebi ra¢unala u nastavi na naSem podrucju raspravlja i u 20. stoljecu
(Muzi¢ i Rodek, 1987) obrazovni proces u Republici Hrvatskoj administrativno poznaje
oblikovanje digitalnih udZbenika i njihovu realizaciju temeljem Zakona (NN, 2013) i
Udzbenickog standarda (NN, 2013) od 2013. godine. No, da bi se oni mogu implementirati u
Skolski nastavni proces (a ne samo u izvanskolski) bilo je potrebno ispuniti nekoliko preduvjeta.
Prvo Hrvatska akademska i istrazivacka mreza CARNet 2015. godine pokrece projekt cjelovitog
naziva e-Skole: Cjelovita informatizacija procesa poslovanja $kola i nastavnih procesa u svrhu
stvaranja digitalno zrelih skola za 21. stoljece. Projekt je realiziran u dvije faze u razdoblju od
2015. do 2022. godine. Cilj je projekta razvijati digitalno zrele Skole koje imaju adekvatnu
upotrebu informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT). Sljedeci je korak izdavanje Prijedloga
kriterija i preporuka za izradu kvalitetnih digitalnih obrazovnih sadrZaja (CARNet, 2016) kojim
se odreduju nacela izrade digitalnih obrazovnih sadrzaja (DOS): znanstveno-strucni, pedagoski,
didakticko-metodicki i psiholoski, eti€ki, jezicni, tehnoloski i organizacijski kriteriji, a izdaje ga
CARNet 2016. godine. Potom slijedi donoSenje Zakona o udZbenicima i drugim obrazovnim
materijalima za osnovnu i srednju Skolu (NN, 2018) i Pravilnika o udZbenickom standardu te
¢lanovima strucnih povjerenstava za procjenu udzbenika i drugih obrazovnih materijala (NN,
9/2019-196) temeljem kojih se odreduju standardi i zahtjevi izrade udZbenika: znanstveni,
pedagoski, psiholoski, didakticko-metodicki, eticki, likovno-graficki i tehnicki. Ti dokumenti
uvazavaju postojanje digitalnih udzbenika i njihovu namjenu u odgojno-obrazovnome procesu
Republike Hrvatske. Time su se stvorili preduvjeti oblikovanja digitalnih obrazovnih sadrzaja, u
pocetku za predmetnu nastavu, a ubrzo i digitalnih udzbenika za razrednu nastavu. U proces
izrade digitalnih udzbenika u primarnome obrazovanju ukljucili su se samo nakladnici (za
razliku od predmetne nastave za koju se izraduju digitalni obrazovni sadrzaji i u okviru

CARNet-ovih projekata i u okviru nakladni¢koga procesa).

40



Jedan od rezultata projekta e-Skole: Cjelovita informatizacija procesa poslovanja $kola i
nastavnih procesa u svrhu stvaranja digitalno zrelih skola za 21. stoljece jest oblikovanje
digitalnih obrazovnih sadrzaja namijenjenih metodi¢kom posredovanju sadrzaja u nastavhom
procesu. Razvijenost digitalnih kompetencija u€enika snaznija je kod ucenika predmetne
nastave pa je prvi oblikovani digitalni sadrzaj bio namijenjen upravo toj populaciji. Potom je
Ministarstvo znanosti i obrazovanja potaknulo proces oblikovanja digitalnih obrazovnih
sadrzaja i za primarno obrazovanje. U taj su se proces ukljucili nakladnici te izradili digitalne
udzbenike na nacin da su prvo oblikovane nove digitalne platforme ili iznajmljene vec
postojecée, a potom je uslijedila izrada sadrzaja.

Zakon o udZbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju skolu (NN, 2018)
omogucuje dopunu sadrzaja digitalnih udzbenika, za razliku od tiskanih, prema navodu u
stavku 4, Clanka 3.: ,Radi tehni¢kog i metoditkog unaprjedivanja, elektroni¢ki udzbenik ili
elektronicki dio udzbenika moZe se izmijeniti bez procedure propisane ovim Zakonom po
zavrSetku nastavne godine u kojoj je udzbenik u upotrebi, a prije poc¢etka nove Skolske godine.”
Ostaje upitno prate li obrazovne politike eventualne promjene, dogadaju li se one, u kojoj mjeri
i kako to utjece na dostupnost digitalnih udzbenika za proces ucenja (ucenicima) i proces
poucavanja (uciteljima i roditeljima). Do eksperimentalne provedbe kurikulskoga pristupa u
Republici Hrvatskoj postojali su prvi oblici digitalizacije tiskanih udzbenika. U pocetku to su bili
PDF-ovi obogaéeni fotografijama, HTML zadatcima, kvizovima, kratkim video isjeccima,
dodatnim word dokumentima. Ti prvi oblici digitalnih udZbenika bili su jednaki onim tiskanima,
ali nisu sadrzavali interaktivne elemente. No, i tako oblikovani bili su novost u odgojno-
-obrazovnome procesu i omogucavali su u€enicima aktivnosti na koje do tada nisu navikli.
Digitalni udzbenici izradeni nakon donosSenja Zakona o udzbenicima i drugim obrazovnim
materijalima za osnovnu i srednju skolu (NN, 2018) obvezni su imati barem jednu od triju
komponenata navedenih u UdzZbenickom standardu (NN, 2013), a u pravilu imaju sve tri
(dinamic¢ko predocavanje, simulaciju i interakciju) zastupljene u razli¢itim kvantitativnim

omjerima.

4. 2. 2. Digitalni udzbenik — terminoloska odredenja

U obrazovnom sustavu Republike Hrvatske pocetkom 21. stolje¢a pocinje se djelovati

sukladno trendovima koji dolaze iz drugih svjetskih zemalja. Oni u odgojno-obrazovni sustav
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uklju€uju i tehnoloska dostignuca, a time omogucuju i oblikovanje digitalnih udzbenika. Razvoj
informacijsko-komunikacijske tehnologije koja omogucuje oblikovanje digitalnih udZbenika
stalan je i dinamican. Stoga su i odredenja digitalnih udzbenika raznolika i prilagodavaju se
novim tehnoloskim dostignu¢ima koja uvjetuju i nove moguénosti oblikovanja digitalnih
udzbenika. Tako Rockinson-Szapkiw, Courduff, Carter i Bennett (2013) odreduju digitalne
udzbenike kao udzbenike s vjernim prikazima stranica odgovarajuc¢ega tiskanog udzbenika Ciji
se prikaz prilagodava ekranu na kojemu se prikazuju. Winder i Petitfour (2021) navode da su
digitalni udZbenici sustav digitalnih izvora koji se razvija i namijenjen je poducavanju, a Escola
(2015) smatra da digitalni udzbenici omoguduju pristup velikoj koli¢ini informacija upotrebom
hiperteksta. Behnke (2021) navodi da digitalni udZbenici moraju sadrzavati jasnu dodanu
vrijednost u odnosu na tiskani udzbenik da bi bili prihvaceni i koristeni te da bi morali imati
paZljivo razradene didakticke koncepte.

Vec¢ s pojavom prvih inacica digitalnih udzbenika pocinje i terminolosko lutanje u
odredivanju nazivlja takve vrste udzbenika namijenjene procesu poucavanja koje je prisutno i
danas. MoZda je tome pridonijela ¢injenica da se uditi moZe iz razlicitih izvora ili samo brzina
kojom su se u odgojno-obrazovni proces uvodile novine temeljene na tehnoloskim
dostignuéima. Pesut (2017) navodi da se u okviru JISC projekta, 2002. godine izdaju smjernice
za izradu elektronickoga udzbenika te da je od tada i u svijetu koncept elektronickoga
udzbenika poznat u viSe termina: digitalni udzbenik, elektronicki udzbenik ili e-udzbenik.
Nadalje, objasnjava da se tek od 2015. godine u svjetskoj literaturi pronalazi definicija autorice
Railean koja koristi izraz digitalni udzbenik i odreduje ga kao ,,spoj radne biljeznice, referentne
knjige, knjige sa vjezbama i studijama te priru¢nika za upotrebu, koji se temelji na static(nom
hipertekstu ili multimodalnom tekstu, ispunjava kurikularne standarde (pedagoske resurse), a
se pristupiti putem edukacijske platforme koristeéi osobno racunalo ili mobilni digitalni uredaj
spojen na internet”.

U Republici Hrvatskoj jos uvijek imamo vise terminoloskih rjesenja: interaktivna knjiga (Zubac
i Cani¢, 2016), e-udzbenik (Matijevié¢ i Topolovéan, 2017), elektroni¢ki udibenik (Pesut, 2017),
digitalni udzbenik (Pale, 2002; Cani¢, 2017; Aleri¢, Kolar Billege i Budinski, 2019). Matijevi¢ i
Topolovéan (2017) govore o multimedijskoj nastavi, a digitalni materijal koji prati popis
sadrzaja i oCekivanih ishoda nazivaju e-udzbenikom. Oni smatraju da je u stvarnosti tesko

razgraniciti pojmove e-udibenik i digitalni udzbenik. Zubac i Cani¢ (2016) odreduju e-knjigu
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kao knjigu koja je dostupna na razli¢itim elektronskim medijima koji se s viemenom mijenjaju,
a smatraju da je interaktivna knjiga pogodniji naziv za e-udZbenik, inacicu e-knjige i poboljSane
digitalne knjige. Aleri¢ i sur. govore o pojmu digitalni udzbenik i odreduju ga multimedijskim
izvorom u kojemu je metodicki instrumentarij ,utemeljen na zakonitostima spoznaje i
metodickim teorijama, sustavima i pristupima“ (2019: 59). U engleskome govornom podrucju
nema dileme, razlikuju se eBook (e-knjiga) i eTextbook (e-udzbenik) (Martin, 2012).

U vise je radova navedena sintagma digital textbook (na primjer, Broadhurst, Dale i Harper,
2022; Slocum-Schaffer, 2020.; Hermita, Wijaya, Yusron, Abidin, Alim i Putra, 2023).

U ovome smo se doktorskom radu odlucili koristiti nazivom digitalni udzbenik kojega, u
kontekstu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, odredujemo kao metodicki oblikovano
nastavno sredstvo u digitalnom obliku koje sadrzi metodicki transferirane sadrzaje hrvatskoga
jezika (iz mati¢nih znanosti) namijenjene dosezanju ishoda uéenja prema kurikulu, a koje je
dostupno na digitalnim uredajima te sadrzi multimedijske i interaktivne elemente. Digitalni
udzbenik sadrzajem mora podrzavati razlic¢ite stilove ucéenja, omoguditi individualizaciju
sadrzaja i tehni¢kih moguénosti, imati zastupljene sadrzaje za diferencijaciju, suradnic¢ko

ucenje, razvoj komunikacijske jezicne kompetencije i medupredmetnu korelaciju.

4. 2. 3. Oblici digitalnoga udzbenika u primarnome obrazovanju u Republici Hrvatskoj

Oblikovanja digitalnih udzbenika odredivao je tehnoloski napredak. U posljednjih desetak
godina mozZemo govoriti o nekoliko oblika digitalnih udzbenika. Tako Pepin, Choppin, Ruthven
i Sinclair (2017) razlikuju tri vrste digitalnih udzbenika: integrativni (digitalne inacice tiskanih
udzbenika obogaéene poveznicama i digitalnim alatima unutar udzbenika), razvijajuci (trajno
ga razvijaju prakti¢ari nakon prvotnoga oblikovanja) i interaktivni digitalni udzbenik (u cijelosti
se temelji na objektima koji se mogu povezivati i kombinirati). Vazno je razlikovati digitalne
udzbenike od digitaliziranih verzija tiskanih udzbenika. Kim i Park (2021) isti¢u da digitalni
udzbenik nije samo elektronicki prikaz tiskanoga sadrzaja, ve¢ obrazovni resurs koji koristi
mogucnosti digitalnih tehnologija, poput multimedije, interakcije u stvarnome vremenu,
diferencijacije i analitike u¢enja.

Ipak, dva najées¢a oblika koja su u upotrebi i u Republici Hrvatskoj jesu tzv. obogaéeni PDF i
DOS (digitalni obrazovni sadrzaj). Obogaceni PDF zapravo je PDF tiskanoga udzbenika

(identi¢na inacica tiskanoga udzbenika u digitaliziranome obliku) unutar kojega su ukljuceni
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digitalni sadrZaji (videoprikazi, galerije fotografija, poveznice na vanjske web stranice,
interaktivni zadatci i slicno). U Republici Hrvatskoj oni se razlikuju prema nacinu dostupnosti.
U jednom se slucaju digitalni sadrzaji prikazuju na stranici udzbenika, a u drugome su
poveznice na vanjsku web stranicu na kojoj se zadatci otvaraju (prikazuju) jedan po jedan.
Digitalni obrazovni sadrzaj (DOS) inacica je digitalnoga udzbenika koju je utemeljio CARNet i
koja je samostalni digitalni sadrzaj, neovisan o tiskanoj inacici udzbenika. CARNet ju je razvio
za predmetnu nastavu, a potom su se dva izdavaca odludila razviti isti oblik digitalnoga
udzbenika za primarno obrazovanje (lvanci¢, 2022).

U europskome okruzenju nalaze se sli¢ne inacice digitalnih udzbenika. Uz gore spomenute
inaCice moZe se istaknuti Svedski primjer koji pokazuje tri razine oblikovanja digitalnih
udzbenika od kojih je treci vrlo specifiéan u svjetskome okruzenju. U njemu se u potpunosti
uciteljima prepusta stvaranje i dijeljenje sadrzaja (Kempe i Gronlund, 2019).

Zanimljivo je da Svedska i Finska u aktualnom trenutku analiziraju posljedice poucavanja i
ucenja s pomocu digitalnih alata. Na temelju analiza zapocinju s ograni¢avanjem upotrebe
tehnologije i poucavanja s pomocéu njih u ranom obrazovanju (Svedska) i pokretanje
eksperimenta u okviru kojega prestaju s korisStenjem digitalnih materijala (Finska). Ova dva
primjera zemalja koje su medu prvima u europskome okruZenju uvele digitalne alate u
obrazovanje ukazuju na potrebu stalne evaluacije nacina poucavanja i ucenja, kao i
uravnoteZzenoga pristupa poucavanju u kojemu se digitalni alati i tehnologija koriste kao

dopuna, a ne zamjena za tradicionalne metode poucavanja.

4. 3. Prednosti i nedostatci digitalnoga udzbenika

U znanstvenoj se literaturi pronalaze prednosti i nedostatci upotrebe digitalne
tehnologije u nastavhome procesu. Bitno je znati da se istraZivanja u Republici Hrvatskoj
realizirana prije 2018. godine ne mogu usporedivati s onima nakon te godine bududi da su tek
tada zazZivjeli novi oblici digitalnih udZbenika. U istrazivanjima koja su se temeljila na
prednostima i nedostatcima upotrebe digitalne tehnologije prije 2018. godine doslo se do
rezultata u vise elemenata. Isticu se ove prednosti: bolje zapamdivanje ucenika (Mayer, 2014),
lakoca prenosivosti, dostupnost, cijena (Martin, 2012; Engbrecht, 2018), znacajnija
motiviranost (Rodek, 2011; Jandrié, 2015), a Ihmeideh (2010) pokazuje i doprinos racunalne

tehnologije u procesu razvoja vjestina Citanja i pisanja u ranoj dobi. Istrazivanje Delen i Bulut
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(2011) na N = 4996 ispitanika pokazuje da IKT ima pozivne ucinke i treba biti implementirana
u svakodnevnu nastavu te da upotreba tehnologije ne smanjuje koncentraciju ucenika.
Pozitivan ucinak informacijsko-komunikacije tehnologije (IKT) u nastavi pokazuju istrazivanja
Baytak, Tarman i Ayas (2011) te Costley (2014). Pressey (2013) temeljem istraZivanja pet
radova s ukupno vise od N = 4500 ispitanika pokazuje pozitivne znadajke racunalne tehnologije
upotrijebljene u procesu poucavanja i ucenja (digitalne igre u nastavhome procesu utjecu na
povecanu motiviranost uéenika). Fancovicova i Prokop (2008) i Martin (2012) istraZzivanjem
utvrduju pozitivan stav ucenika prema IKT-u u kontekstu ucenja. O potrebi uskladivanja
metodickih scenarija s potrebama ucenika pripadnika net-generacije govore Lapat, Opic i
Matijevi¢ (2016), a o neprimjerenosti predmetno-satnoga sustava stilu u€enja istih ucenika
govore Arbuni¢ (2000), Pai¢ (2008) i Tot (2010). Armstrong smatra da je ucenik sa Sest ili sedam
godina u primjerenoj dobi za upoznavanje tehnologije koja mu moze pomoci u spoznavanju
svijeta te kaZe kako: ,,Rac¢unalni softver omogucuje djeci da stvaraju vlastiti simbolicki svijet, da
se bave umijeé¢ima koja se u svijetu cijene, uce o novcu, kamenju, povijesti i o tisuéu drugih
stvari. Svaki pristup ucenju koji pomaZe djeci osnovnoskolske dobi da vise nauce o svijetu u
kojem zive ima legitimno pravo da bude primjerena odgojna strategija.” (Armstrong, 2008:
109) Greenfield (2018) pokazuje nekoliko dobrobiti temeljenih na istraZivanjima: igranje igrica
donosi pozitivne ucinke (poboljSanje vida, vizualnu painju i brzinu procesiranja, socijalni
razvoj, psiholoska dobrobit). Ista autorica navodi istrazivanje na N = 11 000 djece u dobi od 5
do 7 godina koje je pokazalo da videoigre nisu utjecale na njihov psihosocijalni razvoj,
ukljucujuci probleme s paznjom, te ono koje je pokazalo da su e-knjige najucinkovitije kad ih
dijete koristi uz pomo¢ odrasle osobe (prepoznavanje slova, Citanje pojedinih rijeci i opca
razina Citanja). Gjud i Popcevi¢ (2020: 155) izdvajaju podatak da istrazivanjem 2017. godine
80 % ravnatelja na Novom Zelandu potvrduje da je ,uvodenje digitalne tehnologije u njihove
Skole rezultiralo boljim pristupom kvalitetnim i korisnim sadrzajima za obrazovanje ucitelja i
ucenika.”

lako su do 2018. godine u Republici Hrvatskoj digitalni udzbenici bili tek oblikovani i
neobvezni za upotrebu u nastavi, Matijevi¢ i Topolovéan (2018) navode da multimedijska
okolina za ucenje treba rezultirati velikim promjenama u didaktickim scenarijima i
strategijama. | nakon 2018. godine rezultati istrazivanja potvrduju prednosti upotrebe
digitalnih udZbenika u nastavnome procesu i potrebu njihova integriranja u proces poucavanja

(De Lima i de Andrade, 2019). Istrazivanja pokazuju i sve veci interes ucenika za proces ucenja,
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potaknut digitalnim udZbenicima, koji rezultira snaznijim ovladavanjem ishodima (Gong, Chen,
Wang, Zhang i Huang, 2013; Liang, 2015; McDonald Connor, Day, Zargar, Wood, Taylor, Jones i
Hwang, 2019). Aladrovic¢ Slovacek (2022) smatra da su ucenici motiviraniji kada uce uz pomoc¢
digitalnih tehnologija, a Kucina Softi¢ (2020) navodi da su digitalne tehnologije dio
svakodnevnoga Zivota te stoga trebaju biti dio iskustva uéenja. U TALIS istrazivanju navodi se
da ,oko tri ¢etvrtine ucitelja i nastavnika u Hrvatskoj smatra da digitalni resursi i alati pomazu
ucenicima razviti veéi interes za uenje, dok oko dvije treéine ucitelja smatra da digitalni resursi
i alati pomazu ucenicima ucinkovito suradivati na zadatcima te razvijati vjeStine planiranja i
pradenja svojega rada” ali se uditelji najmanje slazu s tvrdnjom da digitalni resursi i alati
pomazu ucenicima poboljsati Skolski uspjeh (56, 9%) (Markoci¢ Dekani¢, Marku$ Sandri¢,
Buseli¢ i Gotal, 2025: 109).

Razmatrajuci prednosti danasnjih digitalnih udzbenika, uz prije navedene, mozemo istaknuti:
* dostupnost (danasnji su digitalni udZbenici u pravilu dostupni ucenicima, uditeljima i
roditeljima i to na viSe uredaja — mobitelu, racunalu, tabletu; dostupni su i u online i u offline
obliku; mogu se redovito aZurirati i preuzimati)

» pojednostavljeno koristenje za uéenike (zbog nacina oblikovanja, digitalni je udzbenik lako
dostupan uceniku, pregledan je i intuitivan)

» pojednostavljeno koristenje za ucitelje (digitalni udzbenik ucitelj moze imati na vise uredaja,
za sve je zapise u nekim digitalnim udZbenicima osigurana mogucnost pohrane, lako se
pristupa sadrzaju, sve je na jednome mjestu)

= koriStenje digitalnih udzbenika u obiteljskom okruzenju (bez obzira na predznanje o upotrebi
IKT tehnologije, roditelji se jednostavno koriste digitalnim udzbenikom, te imaju jos jedan lako
dostupan izvor sadrzaja koji omogucuje proces ponavljanja i uvjezbavanja sadrzaja njihove
djece)

» prilagodenost (platforme na kojima se objavljuju digitalni udzbenici u pravilu imaju
mogucnost prilagodavanja sadrzaja i pregleda uéenicima s teSkoéama u ucenju: povecanje
slova, prilagoden font kojim su pisani, mijenjanje kontrasta podloge i slova, zvucni zapisi,
prilagodeni zadatci...)

* snazniju metodicku osvijesStenost (novi su sadrzaji u nekim digitalnim udzbenicima naglaseno
metodicki oblikovani te omogucuju i potpuno samostalno koristenje ucenicima)

= samostalnost u koristenju (sadrzaji su oblikovani na nacin da se njima ucenici primarnoga

obrazovanja mogu koristiti potpuno samostalno, uz ovladanost temeljnim nacinom koristenja)

46



* moguénost povratne informacije (u digitalnim udZbenicima postoji moguénost povratne
informacije odmah po rjesavanju svih interaktivnih zadataka)

* mogucnost integriranja video materijala i 3D objekata u digitalni udzbenik (video materijali
omogucuju praéenje procesa koji nisu bili ostvarivi s tiskanim udZbenikom, a u¢enicima se daje
mogucnost i manipuliranja 3D objektima u svrhu $to uspjesnijega ovladavanja sadrzajem).
Element koji ima dvojaku poziciju (za nekoga je prednost, a za nekoga nedostatak) jest cijena.
Naime, potrebno je jasno razdvoijiti cijenu finalnog digitalnoga udzbenika oblikovanoga prema
trziSnim zakonitostima i cijenu proizvodnje digitalnoga udZbenika koja ipak nadilazi cijenu
proizvodnje tiskanoga udzbenika, prema iskustvu izdavaca.

Kao nedostatke upotrebe digitalnih udzbenika Martin (2012) navodi platformska
ogranicenja, nedostatnu navigaciju, ograni¢en pristup sadrzaju, limitiranost u viSe aspekata
(pristup slabovidnima, nemogucnost ispisa, osobni zapisi). Razvoj tehnickih moguénosti koje
utjeCu na oblikovanje digitalnih udZbenika uvjetovale su da se prethodno spomenuti
nedostatci do danas u potpunosti uklone te vise ne moZemo govoriti o njima kao o
nedostatcima. Jensen (2005) kao nedostatak upotrebe racunala istie stres oka (djec¢je ocne
jabucice mogu se iskriviti bliskim fokusiranjem na sadrzaj ekrana) kao i dvodimenzionalnost
ekrana na kojem ucenici prate sadrzaj (smatra da je za razvoj mozga neizostavna i treca
dimenzija). Slicnoga je misljenja i Spitzer (2018) navodedéi da digitalni mediji mijenjaju
svakodnevni Zivot i da se negativno djelovanje digitalnih medija ocituje u kognitivnim
procesima (pozornost, razvoj jezika i inteligencije). Greenfield, 2018. godine navodi vise
istrazivanja s ve¢im brojem ispitanika koja su pokazala neke nedostatke (problemi ucenika s
paznjom) i percepciju ucitelja (primjetan pad pozornosti kod uéenika, smatraju da tehnologija
ima viSe negativan nego pozitivan ucinak na Skolski uspjeh ucenika, vjeruju da digitalne
tehnologije stvaraju djecu s kratkotrajnom paznjom) te zakljucuje: ,Jedna od ekstremnih
posljedica koristenja visokotehnoloskih metoda u ucionicama jesu kolektivni negativni ucinci
na pismenost.” (Greenfield, 2018: 245). Neke su nedoumice vidljive i u suvremenoj literaturi.
Lonka (2020) prvo isti¢e da istrazivanja pokazuju kako su ucinci obrazovnih tehnologija na
ucenje skromni, a potom potvrduje kako su zemlje rangirane ispred Finske na PISA istraZivanju
2015. godine (Singapur, Japan, Estonija i Tajvan) one u kojima je snaznije implementirana
digitalna tehnologija nego Sto je to sluéaj u Finskoj te zakljucuje kako se ¢ini da je potrebno

usvojiti digitalnu obrazovnu praksu da bi rezultati bili uspjesniji.
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Koriste li se ucitelji u primarnome obrazovanju digitalnim udZbenicima u obrazovhom
sustavu Republike Hrvatske istraZivalo se u viSe istrazivanja. Budinski i Kolar Billege (2016: 77)
pokazale su da od 73 ispitane uciteljice razredne nastave njih 37 koristi digitalne udzbenike i to
uglavnom zvucne zapise (zvucna Citanka), videozapise i kvizove. U istraZivanju s pocetka 2018.
godine (Valenta i Dumanci¢, 2019) vidljivo je da se u razrednoj nastavi, od 120 ucitelja njih
93 % koristi digitalnim udzbenikom za pripremu sata, a 52 % u nastavi. Stani¢, Mlinarevic i
Novoseli¢ (2016) u istrazivanju iz 2016. godine na prigodnome uzorku od 130 uditelja razredna
nastave utvrdili su iznadprosje¢nu razinu medijskih kompetencija ucitelja razredne nastave.
Istrazivanjem iz 2015. godine kojim je obuhvaden veci broj ispitanih ucitelja osnovnih i srednjih
Skola Republike Hrvatske autori (Povi¢, et. al., 2015) su pokazali da se 60 % ucitelja svaki
nastavni sat koristi raCunalom, da se oko polovice ispitanika (N = 1101) koristi digitalnim
sadrzajima koji su pripremili nakladnici te da 92, 7 % ucitelja izraduje vlastiti digitalni sadrzaj
za potrebe nastave. Istrazivanje (Cani¢, 2017) u kojemu je sudjelovalo N = 123 ispitanika (od
cega je 45 ispitanika ucitelja razredne nastave) rezultira zaklju¢kom da se 42 % ucitelja koristi
digitalnim sadrZajem svaki dan, a najviSe ih se (42 %) koristi tim sadrzajem za ponavljanje i
vjezbanje. U istraZivanju provedenom 2021. godine na uzorku od N = 305 ucitelja razredne
nastave u Republici Hrvatskoj, koje je ispitivalo koristenje digitalnih udzbenika i samoprocjenu
digitalnih kompetencija, utvrdeno je da se mladi ucitelji ¢esSée koriste digitalnim udZbenicima
u odnosu na starije kolege. Nadalje, rezultati pokazuju da ucitelji koji svoje digitalne
kompetencije procjenjuju visSima u vecoj mjeri primjenjuju digitalne udzbenike u nastavnoj
praksi (Kolar Billege i Ivanci¢, 2022). To potvrduje i TALIS istrazivanje (Markoci¢ Dekanié et. al.,
2025) koje donosi i podatak ,da se ucitelji i nastavnici u Hrvatskoj gotovo u svim sluéajevima
koriste digitalnim resursima i alatima u manjoj mjeri u odnosu na medunarodne prosjeke”
(TALIS: 115).

Vise ne razmisljamo o tome je li sadrzaj oblikovan s pomocu digitalnih tehnologija potreban.
Za to postoji vise potvrda (Armstrong, 2008; Cani¢, 2017; Kuéina Softi¢, 2020; Lonka, 2020).
Iznimna vaZznost oblikovanja digitalnih udzbenika jasna je i nakon rijeci Matijevi¢a (2017) koji
je izraCunao da dijete pred ekranom provede vise od 700 sati u godini, a u skoli u prosjeku 875
sati. To je samo potvrda trenutne situacije u kojoj se nalaze ucenici, a koja pred odrasle stavlja
izazov u kojemu je iznimno bitno pomiriti kvalitetno oblikovanje i prezentiranje sadrzaja
ucenicima te omoguciti dovoljno drugih aktivnosti bitnih za cjeloviti razvoj osobe (kretanje,

komunikaciju, razvoj fine motorike...).
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Bez obzira na razliCita stajaliSta pravaca reformske pedagogije (od negiranja potrebe za
tehnologijom u po¢etnome obrazovanju do integriranja prednosti tehnologije u sve nastavne
predmete), projekt hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava za 21. stoljece Vlade Republike
Hrvatske, (Vlada Republike Hrvatske, Ministarstvo prosvjete i Sporta, 2002) jasno iskazuje stav
prema kojemu ne mozZe biti suvremenoga obrazovanja bez primjene suvremene obrazovne
tehnologije. Dakle, nju vise ne treba ignorirati ili traZiti privremena rjeSenja u oblikovanju
digitalnih sadrzaja namijenjenih ucenicima primarnoga obrazovanja. Prema navedenom
projektu u prvom ciklusu (prva tri razreda OS) prednost treba dati igri u neposrednoj stvarnosti
sa strategijama nastave orijentirane na ucenika naspram frontalne nastave, a nastavni dan
treba obogatiti razgovorima u krugu, istraZivackim aktivnostima te prezentacijama istih, uz
naglasavanje tolerancije, kooperativnosti i razvoja socijalnih vjestina. Stoga se sada treba
usmjeriti na razvoj standarda za oblikovanje digitalnog sadrzaja u svrhu poucavanja i u¢enja.
Naime, prema podatcima PISA istraZivanja iz 2018. godine (Markoci¢ Dekanic¢ et. al., 2019)
ucenici se u veéoj mjeri koriste digitalnim uredajima kod kuée nego na nastavi i uglavnom ih
gotovo uopce ne koriste vezano uz nastavu. Dakle, postoji nesrazmjer izmedu Zelje obrazovne
politike koja Zeli nova tehnoloska postignudéa iskoristiti u procesu poucavanja i u¢enja u skoli i
istraZivanja koja pokazuju da u tome ne uspijeva.

UdZbenik je jedan od izvora spoznavanja. On u¢enika motivira, usmjerava, podrzava ga,
pomaze mu u razvoju kompetencija, zabavlja ga, poucava... Zato novi, suvremeni udzbenici ne
sadrzavaju samo ¢injenice koje ucenik treba usvoijiti, vec stavljaju u¢enika u fokus, poti¢u ga na
istrazivanje, propitivanje, razmisljanje, istrazivanje, zakljucivanje (temelje se na kurikularnim
dosezima). Oni su na tragu Armstrongove (2008) teorije diskursa razvoja ¢ovjeka.

Tiskani je udzbenik bio glavni medij poucavanja i u¢enja nekoliko stotina godina. On je pomno
proucen i analiziran, stvoreni su standardi njegova nastajanja te preporucéeni nacdini njegova
koristenja u nastavnome procesu. No, danasnji ucenici, zahvaljujuéi razvoju tehnologije,
dominantno su izloZzeni drugim medijima, kao Sto su internet, pametni telefoni i digitalni
udzZbenici. Stoga je bitno posvetiti se njihovoj analizi i nacinima na koje su implementirani u
odgojno-obrazovni sustav. Sve je to u suvremenome trenutku temeljeno na kurikulskom
pristupu koji naglasava individualne potrebe svakoga ucenika i upuéuje na vaznost razvoja
kompetencija. U Hrvatskoj se kurikul temelji na odgojno-obrazovnim ishodima koji su

,odredeni kao znanja, vjestine, stavovi i vrijednosti“ (NN, 2019). Sve se viSe moZe cuti
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sintagma nastava orijentirana na ucenika za koju bi, osim educiranih poucavatelja, trebalo
prilagoditi i sve nove udzbenike, i tiskane i digitalne.

Stjecanje znanja, vjestina, stavova i vrijednosti moze se poduprijeti poucavanjem ucenika.
Neizostavno je uputiti ih u nacine pronalaZenja informacija te kako se kriti¢ki osvrnuti na
pronadene informacije. UspjeSnosti navedenoga mogu pomodi i stru¢no oblikovani digitalni
udZbenici. Stoga je neizostavno potrebno jasnije i usmjerenije propisati standarde oblikovanja
digitalnih udzbenika. Trenutno u odgojno-obrazovnom sustavu postoje standardi koji
propisuju znanstvene, pedagoske, psiholoske, didakticko-metodicke, eticke, jezi¢ne, likovno-
graficke i tehnicke zahtjeve oblikovanja udzbenika. Oni su navedeni u Pravilniku o
udzbenickom standardu te ¢lanovima strucnih povjerenstava za procjenu udZbenika i drugih
obrazovnih materijala (NN, 2019). U navedenome dokumentu u ¢lanku 4. navode se
didakticko-metodicki zahtjevi. Oni obuhvadaju tvrdnje o potrebi oblikovanja udzbenika koji
pridonose razvoju kompetencija, a oblikovani su prema spoznajama mati¢nih znanosti,
suvremenim pedagoskim, psiholoskim, didakti¢kim spoznajama te metodikom nastavnoga
predmeta. No, osim tih, vrlo opéenitih standarda, danas ipak svjedo¢imo nedorecenosti u
podrucju oblikovanja i odobravanja digitalnih udzbenika za upotrebu u skoli. Jasnije smjernice
u oblikovanju digitalnih sadrzaja namijenjenih uceniku bit ¢ée pomo¢ svima u odgojno-
-obrazovnom procesu: ponajprije autorima navedenih materijala, potom njihovim
recenzentima, buduc¢im uciteljima i uciteljima koji ih trebaju u metodickome ¢inu prenijeti
ucenicima tijekom nastavnoga procesa, roditeljima koji takav sadrzaj nude djeci u
izvanskolskome vremenu te u¢enicima koji ¢e biti izlozeni kvalitetnom, metodicki oblikovanom
sadrzaju. U suvremenom digitalnom okruZenju mozZemo raspravljati o dva bitna elementa:
jesu li autori digitalnih udzbenika osposobljeni i imaju li nuzna znanja i kompetencije potrebne
za oblikovanje digitalnih udzbenika i osigurava li proces stru¢noga odobrenja tih udzbenika
namijenjenih nastavhome procesu temeljitost i objektivnost te stru¢nu i/ili znanstvenu razinu
metodicke, didakti¢ke, psiholoske i druge utemeljenosti tih materijala, odnosno uspijevamo li
digitalnim udzbenikom metodicki transferirati sadrzaje u nastavhome predmetu Hrvatski jezik

u digitalni udzbenik.
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4. 4. Digitalne kompetencije ucenika u primarnome obrazovanju

Razvoj digitalnih kompetencija u¢enika u europskim zemljama reguliran je nacionalnim
kurikulima, europskim okvirima i inicijativama koje osiguravaju dosljednost i kvalitetu

obrazovanja. Neki su kljucni izvori na razini Europske unije:

* Digital Competence Framework for Citizens (DigComp) — europski okvir koji definira digitalne
kompetencije gradana, ukljucujuéi ucenike. Pruza smjernice za razvoj vjestina u podrucjima
poput informaticke pismenosti, digitalne komunikacije i sigurnosti. Mnoge zemlje prilagodile
su ovaj okvir za svoje nacionalne kurikule (Schola Europaea, 2020).

» Digital Education Action Plan (2021-2027) — europska strategija koja naglasava vaznost
razvoja digitalnih vjeStina od najranije dobi. Preporucuje integraciju digitalne pismenosti u
obrazovne programe i pruzanje edukacije uciteljima (Europska komisija, 2020).

» Council Recommendation on improving the provision of digital skills — preporuka Vijeca
Europske unije koja poziva drzave c¢lanice da unaprijede razvoj digitalnih vjestina kroz
obrazovanje i edukaciju s naglaskom na rane faze obrazovanja (Europska komisija, 2025).
Uvazavajuéi sve okvire Europske unije Republika Hrvatska u nacionalnom obrazovnom
prostoru donosi administrativne smjernice za razvoj, izmedu ostaloga, digitalnih vjestina
ucenika u primarnome obrazovanju. Tako se na nacionalnoj razini razvoj digitalnih
kompetencija i vjeStina spominje u sljede¢im odrednicama:

= Zakon o izmjenama i dopunama Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli
(2023). (NN, 87/08, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 126/12, 94/13, 152/14, 07/17,
68/18, 98/19, 64/20, 151/22, 155/23, 156/23)

» Kurikulum za medupredmetnu temu uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije za
osnovne i srednje Skole u Republici Hrvatskoj (NN, 7/2019-150)

» Eksperimentalni kurikulum nastavnog predmeta Informacijske i digitalne kompetencije za
osnovne skole (MZOM, 2023)

» Smjernice za implementaciju kurikuluma nastavnoga predmeta Informacijske i digitalne
kompetencije (MZOM, 2024)

= Strategija digitalne Hrvatske za razdoblje do 2032. godine (NN, 2/2023-17).

Razvoj i implementacija tehnoloskih dostignuéa u obrazovnim sustavima, kao i njihov
utjecaj na kompetencije u€enika, predstavljaju podrucje trajnog interesa znanstvene zajednice.

Istrazivanja u ovom podrucju brojna su i metodoloski raznolika, a njihova je vaznost osobito
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naglasena s obzirom na kontinuiran, ¢esto ubrzan napredak tehnologije. U tom je kontekstu
nuzno sustavno uvaZzavati najnovija empirijska istraZivanja koja omoguduju analizu i
povezivanje obrazovnih praksi sa suvremenim tehnoloskim trendovima. U ovome doktorskom
radu prikazujemo odabrana istraZivanja objavljena u posljednjih pet godina, s ciljem ilustracije
aktualnih spoznaja o digitalnim kompetencijama i vjeStinama ucenika.

Madigan, McArthur, Anhorn, Eirich i Christakis (2020) meta analizom 42 studije koje ukljucuju
N = 18 905 ispitanika zaklju¢uju da je ve¢a vremenska dimenzija koristenja ekrana povezana s
nizim jezicnim sposobnostima djece, dok je usmjerenije koristenja ekrana (edukativni sadrzaji
i zajednicko gledanje s roditeljem/skrbnikom) pozitivnho povezano s jezi¢nim vjestinama djece.
Istrazivaci navode da meta-analiticki rezultati sugeriraju kako edukativni programi mogu biti
korisni za djedji jezik, te da je izloZzenost zajednickome gledanju takoder bila pozitivno povezana
s jezicnim vjestinama djece. Sli¢ne zakljucke nalazimo i u istrazivanju Guellai, Somogyi, Esseily
i Chopin (2022). Rezultati istrazivanja Iwanicke (2021) pokazuju da ucenici u dobi od 6 do 9
godina jo$ uvijek imaju niske digitalne vjestine (naj¢eSée povezane samo s tehnickim
rukovanjem uredajima), ali primje¢uju da im tehnologija omogucuje razvoj socijalnih
kompetencija. Vedechkina i Borgonovi (2021) navode zaklju¢ak prema kojemu razlicite
znacajke tehnologije i oblici koristenja doprinose kognitivnim ishodima na razlicite nacine. Na
koristenje tehnologijom utjeCu kognitivne sposobnosti, prethodno iskustvo, interes i
motivacija, a tri ¢imbenika povezana su s koriStenjem digitalne tehnologije: vremenski i dobni
element, stupanj angazmana i kontrola korisnika te vremenska dimenzija. Korelacije navedenih
varijabli raznolike su i stoga ih treba uvaziti prilikom odredivanja digitalnoga angazmana
ucenika. Liu, Reynolds, Thomas i Soyoof (2024) pregledom relevantne literature zaklju¢uju da
razli¢ite digitalne tehnologije mogu poticati razvoj jezika i pismenosti kod djece, ali je za razvoj
jezicnih vjestina male djece putem digitalnih tehnologija uloga odgojitelja i ucitelja klju¢na. U
tom je procesu iznimno bitan kontekst, a spremnost odgojitelja i skrbnika da prihvate nove
tehnologije povecéava Sanse za uspjeh e-uéenja u ranom odgoju i obrazovanju. Dakle, primjena
digitalnih tehnologija u ranom i predskolskom odgoju moze biti korisna, pod uvjetom da djecu
vode odgojitelji/ucitelji. Na taj je nacin uloga ucitelja presudna u usmjeravanju razvoja dje¢jega
jezika i pismenosti. Clemente-Sudrez, Beltran-Velasco, Herrero-Roldan, Rodriguez-Besteiro,
Martinez-Guardado, Martin-Rodriguez i Tornero-Aguilera (2024) istrazuju¢i kako digitalno
okruzenje utjeCe na kognitivan razvoj djece zakljuuju da, iako digitalni uredaji mogu

unaprijediti izvrSne funkcije poput kognitivne kontrole i donosenja odluka, ucinkovitost takvih

52



intervencija ovisi o paZljivom razmatranju ¢imbenika poput dobi, spola i socioekonomskoga
statusa. IstraZzivanje istih autora pokazalo je da integracija digitalne tehnologije u obrazovne
okvire poboljSava angazman ucenika, motivaciju i akademska postignuéa, ali isticu i moguce
izazove, poput distrakcija, smanjene koncentracije, socijalne interakcije ili socijalne izolacije.
Rezultati istrazivanja Blanc, Conchado, Benlloch-Dualde, Monteiro i Grindei (2025) pokazuju
pozitivnu povezanost izmedu rjeSavanja problema i drugih DigComp podrucja digitalne
kompetencije te izmedu razvoja ucenika kao autonomne jedinke i stava prema obavljanju
zadataka u digitalnome okruZenju.

U Republici Hrvatskoj ucenici ulaze u obvezni sustav obrazovanja sa Sest godina. U
razli¢itim drzavama (SAD, Velika Britanija, Japan, Finska, Madarska, Austrija) ulaze u sustav
obveznoga obrazovanja (primarno obrazovanje) i nesto ranije (Kolar Billege, 2020). Nalazimo
literaturu iistrazivanja koja su promatrala slicne varijable kao i prethodno spomenuta. Istiemo
nekoliko. PISA istrazivanje 2018. godine (Markoci¢ Dekani¢, et. al., 2019) izvodi nekoliko
zaklju¢aka relevantnih za ucenicke digitalne vjesStine: ucenici koji su s koriStenjem digitalnih
uredaja zapoceli ranije i koji manje vremena provedu na internetu u Skoli postiZzu bolji rezultat
u sva tri podrucja (Citalackoj, matematickoj i prirodoslovnoj pismenosti), koristenje digitalnih
uredaja u svrhu ucéenja i poucavanja najvidljivije je na satu Hrvatskoga jezika i stranoga jezika,
ucenici koji procjenjuju da su vjestiji i kompetentniji u koristenju digitalnih udzbenika postizu
bolje rezultate u sva tri podruéja te ucenici koji imaju izraZeniji interese za koristenje
tehnologija postizu bolji rezultat u CdCitalackoj pismenosti, ali loSiji u matematickoj i
prirodoslovnoj. Peri¢, Varga, Kotrla Topi¢ i Merkas (2020: 351) zaklju€uju ,,da je povezanost
upotrebe digitalne tehnologije i kognitivnih sposobnosti u djece (npr. jezicni razvoj, pozornost,
Skolski uspjeh) niska te da ovisi o dobi djece te prirodii svrsi, kao i vremenu i sadrzaju upotrebe
digitalne tehnologije.” Isti autori pokazuju da kod Skolske djece upotreba digitalnih uredaja u
svrhu obrazovanja moze imati pozitivhe posljedice na uspjeh ucenika i razvoj nekih vjestina,
posebice digitalnih. U okviru provedbe projekta, a u zaklju¢nome razmatranju Pahljina-Reini¢,
Roncevic¢ Zubkovi¢ i Kolié-Vehovec (2020) izvode zaklju¢ak o tome da se ucenici u najvecoj mjeri
osjeéaju kompetentnima u podrucju informacijske i podatkovne pismenosti te da opcenito
ucenici iskazuju viSe procjene u svim podrucjima digitalnih kompetencija od ucenica. Rezultati
istraZivanja Ciboci, Cosié Pregrad, KaniZaj, Poto¢nik i Vinkovi¢ (2020) pokazuju da se djeca od 9

do 17 godina nedovoljno koriste internetom u $koli (u procesu poucavanja i u¢enja), ali i da
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svaki Cetvrti ispitanik potvrduje da mu ucitelji gotovo nikada ne predlazu sigurne nacine
koristenja interneta. Bitno je istaknuti i potrebu medijskog opismenjavanja ucenika jer autori
navode ,,da bismo se medijima koristili na kvalitetan nacin, bitno je postati medijski pismen“
(Ciboci Persa, Kanizaj i Labas, 2023: 5).

S obzirom na sadrzaj kojemu su djeca izlozena prije pocetka formalnoga obrazovanja i
onome nakon njegova pocetka te s obzirom na vremensku dimenziju koja je posveéena
razvijanju digitalnih kompetencija treba uvaziti osobitosti hrvatskoga obrazovnog sustava te
ucenike promatrati s obzirom na moguénosti razvoja njihovih digitalnih kompetencija, ali i
uvazavati u€enje i ovladavanje hrvatskim jezikom, odnosno znanstvene postavke jezicnoga

razvoja ucenika u pocetnoj razvojnoj pismenosti.

4. 5. Metodicko ustrojstvo nastave s pomoéu digitalnoga udzbenika za nastavni predmet

Hrvatski jezik u 3. razredu osnovne skole u Republici Hrvatskoj — postojece stanje

U primarnom obrazovanju Republike Hrvatske u upotrebi su digitalni udzbenici
odobreni za koristenje u postupku odobrenja u MZO od skolske godine 2018./2019. lako
izostaje uputnik za njihovo oblikovanje, kao i znanstvene smjernice o tome digitalni su
udZbenici ipak oblikovani, ali na temelju subjektivnih koncepcijskih rjeSenja autorskih i
urednickih timova hrvatskih nakladnika. Kako bi se utvrdilo odgovaraju li sadrzaji digitalnih
udzbenika predmeta Hrvatski jezik za 3. razred osnovne Skole elementima zadanim
Pravilnikom o udzbenickom standardu (NN, 9/2019-196) i postoje li slicnosti i razlike medu
odobrenim digitalnim udZbenicima, provedeno je istrazivanje (lvanci¢, 2023). Ono je za cilj
imalo utvrditi strukturiranost digitalnoga sadrzaja, sveobuhvatnost sadrZaja s obzirom na
predmetna podrucja, nacin upotrebe u nastavhome procesu te namjenu s obzirom na vrstu
sata. Istrazivalo se Sest udZbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za 3. razred osnovne
Skole, analizom sadrZaja u digitalnome okruZenju te intervjuima s deset uiteljica razredne
nastave. Parametri za analizu i usporedbu digitalnih udzbenika oblikovani su prema Pravilniku
o udzZbenickom standardu (NN, 9/2019-196) i odnosili su se na oblikovanje sadrZaja, tehnicke
karakteristike, likovno-graficku opremljenost i metodicke osobitosti. Analiza je sadrzavala opis
digitalnih udzbenika, njihovu usporedbu s obzirom na istrazivane parametre te interpretaciju
odgovora dobivenih intervjuima s uciteljicama. Potom su se usporedili podatci prikupljeni

usporedbom udZbenika i intervjuima. IstraZivanje je pokazalo da su digitalni udzbenici
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strukturirani trojako (kao PDF tiskanoga udZbenika kojem su pridodani pojedinacni digitalni
elementi, kao PDF tiskanog udZzbenika u kojem se nalazi poveznica na vanjski digitalni sadrzaj
objedinjen na jednom mjestu i kao DOS (digitalni obrazovni sadrzaj), neovisan o PDF-u tiskanog
udzbenika.

Rezultati istraZivanja (lvanci¢, 2023) pokazali su da svi istraZivani digitalni udzbenici imaju
zastupljene elemente za dinamicko predocavanje, simulaciju i interakciju. U postupku
istrazivanja zaklju¢eno je da su svi udzbenici dostupni u prihvacenim formatima te da se
kvalitetno prikazuju na mobitelima, tabletima i pametnim plo¢ama (Sto su, uz racunalo,
najées¢i uredaji na kojima se digitalni sadrzaji pregledavaju). Analizirajuéi likovno-graficke
osobitosti zaklju¢eno je da svi istraZivani digitalni udZbenici imaju kvalitetne dinamicke
elemente (jasnoca, sadrzajna povezanost, opis nazivlja, jasnoéa zvuka, jezi¢na i pravogovorna
pravilnost), da je njihov sadrzaj optimiziran i izraden uz poStivanje W3C standarda te da je
prilagoden uéenicima s teSko¢ama. Ako se koriste osobni podatci korisnika, osigurava se zastita
osobnih podataka. Istrazivanje se posebno usmjerilo na sadrzaj namijenjen ucenicima s
teSko¢ama u ucenju te se izvodi zaklju¢ak da sadrzaj u dvama udZzbenicima nije prilagoden
ucenicima s teSkoéama te da na platformi na kojoj se digitalni udzbenici prikazuju postoji
mogucnost povecanja dijela PDF udzbenika bez moguénosti poveéanja veli¢ine fonta ili kojega
drugog elementa preporucenoga za prilagodbu ucéenicima s teSko¢éama. Druga dva digitalna
udzbenika koji su dostupni na drugoj platformi imaju mogucnost prilagodbe veli¢ine slova
(zadane su dvije moguénosti, ali ne samostalno poveéanje fonta) te mogucnost ukljucivanja
fonta za disleksiju, a dva udzbenika na platformi tre¢ega nakladnika imaju nekoliko tehnickih
mogucénosti (veli¢ina slova moZe se povecavati i smanjivati, postoji mogucnost ukljucivanja
fonta za disleksiju, potom korisnik moze ukljuciti prikaz u kojemu sva slova mogu biti samo
velika formalna ili mala formalna te postoji moguénost odabira boje pozadine (pozadina crna,
a slova bijela ili pozadina bijela, a slova crna).

U dijelu istrazivanja (lvanci¢, 2023) koje se odnosilo na metodicke osobitosti istrazivala se
utemeljenost za ucenje jezicnih sadrZaja, za ponavljanje i uvjezbavanje jezi¢nih sadrzaja,
postojanje zvuéne citanke i sadrZaja za pradenje i vrednovanje te posebnosti sadrzaja
namijenjenoga za ostvarivanje ishoda predmetnoga podrucja Kultura i mediji. Istrazivanjem se
zakljuéuje da od svih analiziranih digitalnih udzbenika samo jedan i to samo u tri nastavne
jedinice sadrzi zadatke za ucenje jezi¢nih sadrzaja od ukupno desetak nastavnih jedinica koje

su namijenjene poucavanju jezi¢nih sadrzaja u 3. razredu osnovne Skole (broj nastavnih
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jedinica namijenjenih poucavanju ovisi o strukturi razrednoga odjela i planu ucitelja). Dakle,
poucavanju je primarno namijenjen sadrzaj tiskanoga udzbenika, tj. pdf tiskanog udzbenika, a
ne zadatci u digitalnom obliku ili digitalni obrazovni sadrzaj.

Analizom sadrZaja svih istrazivanih digitalnih udzbenika zaklju€uje se da su digitalni sadrzaji u
veéoj mjeri namijenjeni ponavljanju i uvjezbavanju sadrzaja nego ucéenju, tj. poucavanju.

U vezi s metodickom utemeljeno$éu, ne moZe se uociti da je sadrzaj namijenjen uvjezbavanju
metodicki strukturiran i prilagoden koristenju na satu ponavljanja i vjezbanja potpuno
samostalno (bez tiskanoga udZbenika ili PDF-a tiskanoga udZbenika). Pojedinac¢na analiza
digitalnih udzbenika pokazuje da se u Cetiri udZbenika nalaze pojedinacni zadatci namijenjeni
uvjezbavanju sadrzaja, ali oni nisu strukturirani s obzirom na metodicki tijek sata, niti ih je
koli¢inski dostatno za jednu nastavnu jedinicu bez koriStenja i nekih drugih
zadataka/materijala. U primjeru jednoga digitalnog obrazovnog sadrZaja jasnija je metodicka
struktura i raznovrsnost zadataka, no njihova koli¢ina uglavhom nije dostatna za realizaciju
jedne nastavne jedinice, osobito tijekom uobicajene vremenske dimenzije od jednoga Skolskog
sata bez drugih sadrzaja. U drugom digitalnom obrazovnom sadrzaju vidljiva je metodicka
struktura, prisutni su raznovrsni zadatci te je njihova koli¢ina dostatna za realizaciju jednoga
sata ponavljanja i vjezbanja jezi¢nih sadrzaja.

Prema dokumentu Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (NN, 10/2019) odredena je preporuka prema
kojoj je predmetno podruéje Kultura i mediji u ukupnoj satnici predmeta Hrvatski jezik u 3.
razredu osnovne Skole (180 sati) za realizaciju namijenjeno 10 % vremena Sto iznosi 18
nastavnih sati. Jedinstveni sadrZzaj namijenjen realizaciji toga predmetnog podrucja Cesto se
izvodi tijekom dva Skolska sata. S obzirom na navedeno, kao i na Cinjenicu da se jedan od
ishoda (OS HJ C.3.3.) temeljno realizira kao izvanuéioni¢ka nastava, zaklju¢uje se da svi
istrazivani digitalni udzbenici imaju zastupljeno dovoljno sadrzaja za realizaciju dvaju ishoda
(OS HJ C.3.1.1 0S HJ C.3.2.), a da dva digitalna obrazovna sadrZaja nemaju sadrzaj namijenjen
realizaciji ishoda OS HJ C.3.3.

Analizom istraZivanih udzbenika utvrdeno je postojanje zvucne ¢itanke u svim udzbenicima,
alii izostanak sadrzaja za pracéenje i vrednovanje.

U ovome se istrazivanju postavilo jo$ jedno istrazivacko pitanje: Jesu li odobreni digitalni
udzbenici za Hrvatski jezik u 3. razredu osnovne Skole namijenjeni samostalnome radu

(neovisno o tiskanome udzbeniku) ili se moraju upotrebljavati uz tiskani udzbenik? Rezultat
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istrazivanja koje bi odgovorilo na postavljeno istrazivacko pitanje pokazuje da su cetiri
digitalna udzbenika strukturirana tako da digitalni zadatci sadrZzajno nadopunjuju tiskani dio
udzbenika i najveéa se sadrzajna dobrobit za ucenika postize ako se digitalni zadatci rjesavaju
nakon poucavanja sadrZaja s pomocu tiskanoga udzbenika. Jedan dio zadataka sadrzajem se
nadovezuje na tiskani dio udzbenika i nije ih moguce rijesiti bez prethodnoga proucavanja
tiskanoga dijela. Dio zadataka mogude je rijesiti neovisno o sadrZaju tiskanoga dijela
udzbenika. Jedan cjeloviti digitalni udzbenik i jedan digitalni obrazovni sadrzaj strukturirani su
tako da sadrzaj digitalnoga udZbenika nije povezan sa sadrZajem tiskanoga udZbenika te se
mogu upotrebljavati neovisno o njemu.

Zbog Sto objektivnijih rezultata istraZivanja provedeni su i dubinski strukturirani intervjui
kojima je obuhvaceno deset uciteljica koje izvode nastavu s pomocu istrazivanih digitalnih
udzbenika. Svakoj su uciteljici postavljena identi¢na pitanja. Osnovni podatci o intervjuiranim
uciteljicama prikazani su Tablicom 2. (Ivanci¢, 2023).

Tablica 2. Podatci o intervjuiranim uciteljicama

Godine radnoga 0-10 11-20 21-30 31ivise

staza

Broj uciteljica 1 3 5 1

Zupanija Zagrebacka Grad Zagreb Vukovarsko- Osjecko-
-srijemska -baranjska

Broj uciteljica 5 3 1 1

Procjena dobre niti loSe niti izvrsne

digitalnih dobre

kompetencija

Broj uciteljica 5 3 2

Procjene uciteljica u najvecoj mjeri odgovaraju zaklju¢cima istrazivaca. Razlikuju se zakljucci o
najzastupljenijim elementima (njihova je procjena da su u digitalnom udzbeniku po kojemu
rade najzastupljeniji elementi za interakciju), no bitno je napomenuti da uciteljice iskazuju da
se nisu koristile svim mogucnostima digitalnih udZbenika te nisu uodile sve ponudene
elemente. Razlika postoji i u dijelu kojim se istrazivala realizacija nastavnoga sata samo s
pomocu digitalnog udzbenika. Tri uciteljice potvrduju da su skolske godine 2021./2022.
realizirale sat ucenja jezi¢nih sadrZaja samo s pomocu digitalnoga udzbenika i to jedna
uciteljica jednom, a dvije uciteljice pet puta, Sto ne odgovara zakljucku istrazivaca kako u vecini

istrazivanih digitalnih udzbenika nema sadrZaja dostatnoga za ucdenje novoga jezicnog
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sadrZzaja). Na pitanje o postojanju zadataka za ovladavanje svim ishodima u predmetnome
podrucju Kultura i mediji Cetiri uciteljice odgovaraju potvrdno, Cetiri uciteljice negativno, dvije
se uciteljice nisu koristile digitalnim udZbenicima za ovladavanje ishodima toga predmetnog
podrugja, a jedna uciteljica isti¢e da je najvide sadriaja za ovladavanje ishodom OS HJ C.3.2. Tu
se procjene intervjuiranih uditeljica razlikuju od nalaza istrazivaca. Analiza je pokazala ukupnu
zastupljenost zadataka u digitalnim udZbenicima kako slijedi: ishodu OS HJ C.3.1. ukupno je
namijenjeno 27 zadataka, ishodu OS HJ C.3.2. 24 zadatka, a ishodu OS HJ C.3.3. 10 zadataka. Iz
procjena uciteljica vidljiva su suprotna misljenja, ali i da je dio uciteljica nesklon koristenju
digitalnih udzbenika u ostvarivanju ishoda predmetnoga podrucja Kultura i mediji.

Zaklju¢no, istrazivani digitalni udZbenici odgovaraju administrativnim uvjetima (NN, 2019), ali
se razlikuju u metodickome oblikovanju sadrzaja pri ¢emu razlike posljedi¢no ne utjecu na
kvalitetu ponudenoga sadrzaja niti je kvantiteta proporcionalna kvaliteti. Metodicka
artikulacija sadrzaja izostaje, a digitalni udzbenici nisu namijenjeni poucavanju tj. u¢enju te se
vecina istraZzivanih digitalnih udZbenika ne moze koristiti neovisno o tiskanome udzbeniku tj.
PDF-u (lvanci¢, 2023).

Prema svemu navedenome u ovome i prethodnim poglavljima, moze se zakljuciti da ¢e digitalni
nacini poucdavanja i u€enja ostati sastavnim dijelom obrazovnoga procesa i u buduénosti.
Bududi da su se u Republici Hrvatskoj od 2018. godine dogodile brojne kurikulske promjene
(obveza postojanja digitalnih udzbenika, njihova implementacija u obrazovni sustavu ,globalna
pandemija, nastava na daljinu) u ovome radu Zelimo istraziti percepciju ucitelja o primjenjivosti
sadrzaja digitalnoga udzbenika u etapama metodicke artikulacije nastavnoga sata Hrvatskoga

jezika.
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5. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA — PERCEPCIJA UCITELJIA O PRIMJENJIVOSTI
SADRZAJA DIGITALNOGA UDZBENIKA U ETAPAMA METODICKE
ARTIKULACIJE NASTAVNOGA SATA HRVATSKOGA JEZIKA

Cilj je ovoga istraZivanja bio utvrditi razlike u percepciji uditelja o primjenjivosti
elemenata digitalnih udzbenika u metodickoj artikulaciji. Utvrdio se problem: ispitati razlike u
percepciji ucitelja o primjenjivosti sadrZaja pojedinih sastavnica digitalnoga udZbenika u
nastavnome predmetu Hrvatski jezik u etapama metodic¢ke artikulacije sata. Na temelju
smatraju sadrZaje sastavnica digitalnoga udzbenika koji su namijenjeni vjezbanju i ponavljanju
u odnosu na sadrzaje sastavnica digitalnoga udzbenika koji su namijenjeni pouc¢avanju novoga
sadrZaja. Ispitivanje razlika u percepciji ucitelja o primjenjivosti sadrzaja pojedinih sastavnica
digitalnoga udzbenika u nastavhome predmetu Hrvatski jezik provelo se s pomocu
originalnoga anketnog upitnika oblikovanoga u google forms alatu u online okruZenju
pocetkom 2025. godine. Upitnik je strukturiran u dva dijela. U prvome dijelu nalaze se
demografska pitanja, a u drugome dijelu pitanja kojima se ispituje percepcija primjenjivosti
sadrzaja pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika. Ispitanici su misljenje iskazivali na skali
Likertova tipa od 5 stupnjeva. U istraZzivanju je sudjelovalo 899 ispitanika s podrucja cijele

Republike Hrvatske.
5. 1. Rezultati istrazivanja

U svrhu ciséenja podataka od nepravilnih rezultata i upitnika koji nisu primjereno ispunjeni
provedena je analiza Mahanalobisovih udaljenosti koja detektira neobi¢ne odnose medu
varijablama na svih 899 ispitanika. U tu su svrhu kao zavisne varijable uzete mjere
primjenjivosti digitalnoga udZzbenika za etape artikulacije nastavnoga sata Hrvatskoga jezika,
primjenjivost sadrzaja digitalnoga udzbenika po kojemu uciteljice/ucitelji izvode nastavu za
etape artikulacije nastavnoga sata Hrvatskoga jezika, primjenjivost sadrzaja pojedinih
sastavnica digitalnoga udZbenika za koriStenje u nastavnome procesu te primjenjivost sadrzaja
pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika za Hrvatski jezik po kojemu uditeljice/ucitelji izvode
nastavu u nastavnome procesu. Rezultati su pokazali da ima vedi broj nepravilnih rezultata u

kojima postoje neobi¢ni odnosi medu varijablama (N = 86) te su izbaceni iz daljnjih analiza i
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ostaje ukupan broj od N =813 valjanih rezultata. lako taj broj nepravilnih rezultata izgleda velik,

on je o¢ekivan s obzirom na nacin prikupljanja podataka.

Prije rezultata istraZivanja vezanoga uz istrazivacki problem, prikazat ¢emo finalni uzorak

ispitanika, koriStenje digitalnih udZbenika te deskriptivnu statistiku mjerenih varijabli kako

bismo preciznije odredili koju ¢emo daljnju obradu podataka koristiti u svrhu odgovora na

problem kvantitativnoga dijela istrazivanja na uzorku ucitelja razredne nastave.

5. 1. 1. Uzorak istraZivanja

U Tablici 3. prikazane su osnovne varijable koje opisuju uzorak uciteljica i ucitelja razredne

nastave.

Tablica 3. Uzorak ispitanika prema odabranim varijablama (N = 813; f)

VARIJABLA

spol

staz

razred u kojem

izvodi nastavu

napredovanje

radno mjesto

Zupanija

RAZINA VARIJABLE
Zensko

musko

do 10

11-20

21-30

31ivise

prvom

drugom

treéem

cetvrtom

u kombinaciji dvaju ili viSe razreda
nisam napredovao
mentor

savjetnik

izvrstan savjetnik
izvodim nastavu

radim u produZzenome boravku
ostalo
Bjelovarsko-bilogorska
Brodsko-posavska
Dubrovacko-neretvanska

Grad Zagreb

f
789

24
72
198
247
296
188
196
164
168
97
586
106
91
30
779
32

31
28
22
122

%
97.0
3.0
8.9
24.4
30.4
36.4
23.1
24.1
20.2
20.7
11.9
72.1
13.0
11.2
3.7
95.8
3.9
0.2
3.8
3.4
2.7
15.0
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Istarska 35 4.3

Karlovacka 24 3.0
Koprivnic¢ko-krizevacka 25 3.1
Krapinsko-zagorska 49 6.0
Licko-senjska 14 1.7
Medimurska 19 23
Osjecko-baranjska 56 6.9
PoZeSko-slavonska 23 2.8
Primorsko-goranska 63 7.7
Sisacko-moslavacka 31 3.8
Splitsko-dalmatinska 56 6.9
Sibensko-kninska 35 4.3
Varazdinska 55 6.8
Viroviti¢ko-podravska 23 2.8
Vukovarsko-srijemska 26 3.2
Zadarska 21 2.6
Zagrebacka 55 6.8

LEGENDA: f — frekvencija, % - udio

Rezultati pokazuju da se uzorak sastoji uglavnom od uciteljica (97 %) koje imaju vise od 20

godina staza (67 %). Oko petina ispitanika uobic¢ajeno predaje u svakome od prva Cetiri razreda

te oko 3/4 njih nije napredovalo u zvanju. Ve¢inom (96 %) izvode nastavu i rasporedene su po

razli¢itim Zupanijama s najve¢im udjelom u Gradu Zagrebu (15 %) te potom, s gotovo upola

manjim udjelom, u Primorsko-goranskoj, Osjec¢ko-baranjskoj te Splitsko-dalmatinskoj zupaniji.

5. 1. 2. Koristenje digitalnih udzbenika
U Tablici 4. podatci su o koristenju digitalnih udzbenika.

Tablica 4. Koristenje digitalnih udZbenika prema odabranim varijablama (N = 813; f)

VARUJABLA RAZINA VARUJABLE f
Koristenje da 801
ne 12
Razlozi tehnicki uvjeti (nepostojanje interneta, projektora, racunala...) 1
nekoristenja nemam dovoljno vremena tijekom nastave 6
ne znam se koristiti digitalnim udzbenicima 2
nesto drugo 2

%
98.5
15
0.1
0.7
0.2
0.2
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Ucestalost

koristenja

Koristenje na
satu
Hrvatskoga
jezika (u

minutama)

Koristena vrsta
digitalnoga

udzbenika

ne koristim se digitalnim udzbenicima

jednom mjesecno

dva do tri puta mjese¢no

jednom tjedno

dva do tri puta tjedno

svaki dan

0do5

6-10

11-15

16-20

21do 30

vise od 30

PDF s ikonama (udZbenik s ikonama u kojemu se klikom na ikone koje
se nalaze u PDF-u otvara digitalni sadrZaj na stranici udzbenika)

PDF s ikonama (udzbenik s ikonama u kojemu se klikom na ikonu koje
se nalaze u PDF-u otvara digitalni sadrzaj, ali ne na stranici udzbenika
ve¢ poveznice vode na neko drugo mjesto, sadrZaj se otvara na nekom
drugom mjestu, u novom ,,prozoru”)

samostalnim digitalnim obrazovnim sadrzajem (DOS), neovisnim o PDF-

u udzbenika

LEGENDA: f — frekvencija, % - udio

12
22
55
201
66
457
83
279
210
139
56
34
511

231

241

1.5
2.7
6.8
24.7
8.1
56.2
10.2
34.3
25.8
17.1
6.9
4.2
62.9

28.4

29.6

Rezultati pokazuju da se vedina uciteljica i u€itelja (99 %) koristi digitalnim udZbenicima i vise

se od polovine njima koristi svakodnevno na satu Hrvatskoga jezika, uglavhom 6 do 15 minuta

(60 %). Najveci udio (63 %) koristi se PDF-om s ikonama (udzbenik s ikonama u kojemu se

klikom na ikone koje se nalaze u PDF-u otvara digitalni sadrzaj na stranici udzbenika), a ostalim

se dvjema vrstama udzbenika koristi nesto manje od treéine ucitelja i uciteljica.

5. 1. 3. Deskriptivna statistika mjerenih varijabli

U Tablici 5. rezultati su deskriptivne statistike za kontinuirane varijable u ovome istrazivanju.

je primjenijiv, 3 djelomiéno je primjenjiv, 4 uglavnom nije primjenjiv i 5 najmanje je primjenjiv.
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Tablica 5. Deskriptivna statistika kontinuiranih varijabli
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Primjenjivost sadrZaja pojedinih
sastavnica digitalnoga udZbenika

za Hrvatski jezik po kojemu radite

koristenje u nastavnome

za
procesu

sata Hrvatskoga jezika

RAZINA VARIABLE
motivacija

ucenje a)

ucenje b)

vjezbanje i ponavljanje
provjeravanje/vrednovanje
zadavanje domace zadacde
motivacija

uéenje a)

ucenje b)

vjezbanje i ponavljanje
provjeravanje/vrednovanje
zadavanje domace zadace
zvucna Citanka

videozapisi

kvizovi

smjer pisanja slova

igroliki zadatci

interaktivni zadatci

PPT

nastavni listi¢i u wordu
zadatci s
informacijom
zvucna Citanka
videozapisi

kvizovi

smjer pisanja slova
igroliki zadatci
interaktivni zadatci
PPT

nastavni listi¢i u wordu

povratnom

M

1.8
2.0
2.1
1.7
2.6
3.0
1.8
2.0
2.1
1.8
2.7
3.0
2.1
1.8
1.8
1.9
1.9
1.8
1.8
2.1
1.9

2.0
1.7
1.7
1.9
1.8
1.8
1.8
2.1
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SD

0.66
0.68
0.76
0.63
1.06
1.15
0.67
0.67
0.69
0.64
1.06
1.15
0.97
0.63
0.67
0.81
0.67
0.64
0.66
0.77
0.78

0.95
0.63
0.65
0.81
0.67
0.65
0.64
0.77

v A U1 U,

(6,

A B~ O

[S2 R ~

C NI U NS ENN

Skew
0.65
0.69
0.76
0.41
0.59
0.37
0.79
0.75
0.67
0.44
0.64
0.39
0.98
0.26
0.35
0.91
0.36
0.27
0.40
0.62
0.89

1.13
0.33
0.41
0.96
0.36
0.31
0.37
0.74

Kurt
1.19
1.71
1.43
-0.21
-0.14
-0.79
2.02
2.05
1.46
0.50
-0.12
-0.74
1.06
-0.48
-0.68
1.37
0.22
-0.31
-0.18
0.85
1.30

1.49
-0.39
-0.20
161
-0.10
-0.20
-0.07
1.32

* %

* %

* %k

* %

* %

* %

* %

* %

* %
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* %
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* %
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zadatci s povratnom 1.9 2 2 0.80 1 5 087 1.24 *k
informacijom
LEGENDA: M — aritmeticka sredina, C — centralna vrijednost, D — dominantna vrijednost, SD — standardna devijacija, + - najvedi
rezultat, - - najmanji rezultat, Skew — zakrivljenost distribucije, Kurt — spljostenost distribucije, Z — Kolmogorov Smirnov test

pri testiranju normaliteta distribucije, ** - znac¢ajno uz 1 % rizika

Dobiveni rezultati pokazuju da je digitalni udZbenik za etape artikulacije sata Hrvatskoga
uglavnom primjenjiv za sve osim za etape provjeravanje/vrednovanje te zadavanje domace
zadade, a jednaki se rezultati dobivaju i za primjenjivost sadrZaja digitalnoga udZzbenika po
kojemu uciteljice i ucitelji izvode nastavu. Primjenjivost sadrZaja pojedinih sastavnica
digitalnoga udzbenika za koristenje u nastavnome procesu te primjenjivost sadrzaja pojedinih
sastavnica digitalnoga udzbenika za Hrvatski jezik po kojemu uciteljice i uditelji izvode nastavu
za sve je sastavnice procijenjena kao uglavnom primjenjiv.

Rezultati takoder donose informacije da se sve distribucije rezultata statisticki znacajno
razlikuju od normalne raspodjele, no s druge strane zakrivljenost i spljosStenost distribucija nije
velika odnosno skewness i kurtosis su daleko od vrijednosti 3. Bududi da je broj ispitanika velik,
to nam daje moguénost koriStenja parametrijske statistike bez obzira na rezultat Kolmogorov
Smirnov testa (Kline, 1998). Neki strozi kriteriji govore da se preporucene vrijednosti za
asimetri¢nost i spljostenost kre¢u od -1 do 1, a donekle prihvatljivima smatraju se vrijednosti
izmedu —1. 96 i 1. 96 (Hair, Hult, Ringle i Sarstedt, 2022). Gotovo sve vrijednosti iz Tablice 3.

ne prelaze navedeni kriterij.
5. 1. 4. Percepcija ucitelja o primjenjivosti sadrzaja pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika

U ovome dijelu Zeljeli smo odgovoriti na istraZivacki problem iz kvantitativnoga dijela
istrazivanja, tj. ispitati postoje li razlike u percepciji ucitelja o primjenjivosti sadrZaja pojedinih
sastavnica digitalnoga udzbenika u nastavhome predmetu Hrvatski jezik u etapama metodicke
artikulacije sata. U tu smo svrhu koriStenjem analize varijance za ponovljena mjerenja provjerili
razlikuju li se ispitanici iz naSega istraZivanja u odgovoru na pitanje Za koju etapu metodicke
artikulacije sata sadrZaj digitalnoga udZbenika za Hrvatski jezik po kojemu radite u nastavi
dvoje koji nisu zaposleni u razrednoj nastavi. Dobiveni rezultati pokazuju da postoji statisticki
znacajna razlika u percepciji uéitelja o primjenjivosti sadrzaja pojedinih sastavnica digitalnoga

udzbenika u nastavhome predmetu Hrvatski jezik u etapama metodicke artikulacije sata
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(F(8/810) = 353.78, p < .01) i to s velikom veli¢inom efekta mjerenom parcijalnim eta

koeficijentom (n?, = .30).
U Tablici 6. mozZemo vidjeti prikaz dobivenih razlika usporedbom svih pojedinacnih etapa.

Tablica 6. Rezultati provjere pojedinacnih razlika medu svim etapama Bonferonni testom nakon analize

varijance za ponovljena mjerenja

M  ucenje a) ucenje b) vjezbanje i pon.  provjeravanje = DZ
motivacija 1.8  MD=-.20** MD = -.29** MD =.01 MD = -.87** MD =-1.15**
ucenje a) 2.0 MD = -.09** MD = .21** MD = -.68** MD = -.95%*
ucenje b) 2.1 MD = .29** MD = -.59** MD = -.84%**
vjezbanjeipon. | 1.8 MD =-.88** MD =-1.16**
provjeravanje 2.7 MD =-.27%*

zadavanje DZ 3.0

LEGENDA: M — aritmeticka sredina, MD — razlika u aritmetickim sredinama, ** — znacajno uz 1 % rizika

Pojedinacni Bonferroni testovi donose sljedeée zakljucke:

* Nastavne etape motivacija te vjezbanje i ponavljanje smatraju se etapama metodicke
etapama.

* Ispitivana nastavna etapa ucenje a) (rad na jezicnometodickome predlosku, sadrzaji za
ucenje jezicnih pravila, zvuc¢na Citanka, videozapis smjera pisanja slova) sljedeca je metodicka
etapa prema procjeni primjenjivosti sadrzaja digitalnih udzbenika i bolje je procijenjena od
nastavnih etapa ucenje b) (interpretacija svih vrsta tekstova), provjeravanje/vrednovanje te
zadavanja domace zadade.

* Nastavna etapa ucenje b) bolje je procijenjena od etape provjeravanje/vrednovanje te
zadavanja domace zadace.

* Nastavna etapa provjeravanje/vrednovanje bolje je procijenjena od etape zadavanja domace
zadacde koja se smatra metodickom etapom s najmanje primjenjivim sadrzajem za realizaciju s

pomocu digitalnoga udzbenika.
5. 1. 5. Interpretacija rezultata

Hipoteza istrazivanja bila je da ucitelji razredne nastave sadrzaje sastavnica digitalnoga

sadrzaje sastavnica digitalnoga udZbenika namijenjenih poucavanju novoga nastavnog

65



sadrZzaja. Na temelju provedenoga istraZivanja moze se zakljuciti da je hipoteza potvrdena.
koje su namijenjene metodickoj etapi vjezbanja i ponavljanja, u odnosu na one koje su

usmjerene na poucavanje novoga sadrZaja, i to u oba ispitivana oblika ucenja.

Rezultati istraZivanja dodatno su pokazali da se, uz metodi¢ku etapu vjezbanja i ponavljanja,
sadrzaj digitalnog udzbenika za etapu motivacije takoder prepoznaje kao izrazito primjenjiv, s
istim vrijednosnim ocjenama kao i prethodna nastavna etapa. Tek nakon toga ucitelji
procjenjuju kao primjenjive sastavnice digitalnoga udzbenika koje se odnose na metodicku
etapu ucenja novoga sadrzaja. UvaZavajuéi Cinjenicu da se etapa motivacije, iako se u
metodickoj strukturi definira kao samostalna, funkcionalno moze promatrati kao uvod u proces
u¢enja novoga sadrzaja, navedene rezultate mogude je interpretirati kao djelomicno
potvrdivanje postavljene hipoteze.

Dobiveni nalazi upuéuju na potrebu posvecivanja posebne pozornosti razvoju i transferiranju
sadrzaja namijenjenih metodickoj etapi motivacije u buduéemu oblikovanju digitalnih
udzbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik. Nadalje, u buduéim istrazivanjima preporucuje
se detaljnije ispitati razloge zbog kojih uditelji procjenjuju razli¢itu razinu primjenjivosti
pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika unutar metodicke artikulacije nastavnoga sata
Hrvatskoga jezika.

U kontekstu rezultata ovoga istraZivanja potrebno je promatrati i rezultate drugoga istrazivanja
koje je provedeno u ovome doktorskom radu, a u kojemu su sadrzajno analizirani digitalni
udzbenici nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju, o ¢emu ée biti rijeci

u sedmom poglavlju.
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6. KATEGORIJALNI APARAT ZA METODICKU ANALIZU DIGITALNIH UDZBENIKA
ZA HRVATSKI JEZIK U PRIMARNOME OBRAZOVANIJU

Dosadasnji uvid u znanstvenu i stru¢nu literaturu o digitalnim udzbenicima upucuje na
nedostatak sustavno razvijenoga i teorijski utemeljenoga kategorijalnog aparata za metodicku
analizu digitalnih udZbenika u primarnome obrazovanju. Takav bi kategorijalni aparat
omogucio sustavnu metodicku i sadrzajnu analizu digitalnih udzbenika, a ona bi uputila na
smjernice za buduce oblikovanje digitalnih udzbenika s ciljem sveobuhvatnoga, metodicki
utemeljenoga poucavanja te dosezanje ishoda Hrvatskoga jezika u primarnome obrazovanju.
Slijedom navedenoga, u ovome se istrazivanju uspostavlja i operacionalizira kategorijalni
aparat namijenjen metodi¢koj analizi digitalnih udibenika u kontekstu primarnoga

obrazovanja.

6. 1. Klasifikacija i kategorizacija

Za potrebe pozicioniranja kategorijalnoga aparata odredili smo razliku izmedu dvaju
temeljnih pojmova: klasifikacija i kategorizacija. Sinclair (2006) navodi temeljne razlike izmedu
klasifikacije i kategorizacije: ,lako su i sustavi klasifikacije i kategorizacije mehanizmi za
uspostavljanje reda grupiranjem srodnih fenomena, temeljne razlike izmedu njih utjecu na
nacin na koji se taj red provodi. Tradicionalna klasifikacija je rigorozna: entitet ili jest ¢lan
odredene klase ili nije. Proces kategorizacije, s druge strane, je fleksibilan, kreativan i odvija se
kroz asocijacije temeljene na prepoznavanju slicnosti medu entitetima — bez obvezujucih
principa. Kategorizacija dijeli svijet iskustva u grupe Ciji ¢lanovi dijele neposrednu sli¢nost
unutar odredenoga konteksta.” Isti autor navodi joS nekoliko elemenata: mogucnost da
pojedinac kategorizira u skladu s vlastitim iskustvom, kulturom i svjetonazorom, kategorizacija
je sveobuhvatnija od klasifikacije, kategorizacijom pokusavamo shvatiti svijet oko sebe i ona
nije nuzno hijerarhijska. Jacob (2004) navodi da bi temeljne kategorije mogle biti mogucdi
pristup u uspostavljanju podjele cjelokupnoga znanja. Pontikes (2015) istiCe vaZnost
klasifikacije zbog nacina na koji uvjetuje organiziranje ljudskoga znanja i zakljucivanja o novim
pojavama. Klasifikacija moze biti temelj analiziranja i rasudivanja i moZe se odnositi na sve

dijelove drustvenoga Zivota. Prema istoj autorici, kategorije su vazne jer utje¢u na nacin na koji

ljudi razmisljaju o organizacijama i proizvodima.
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Prema Halmiju (2003) kategorizacija klju¢nih pojmova pridonosi temeljitosti kvalitativnih
istrazivanja, a Brankovi¢ (2007) istiCe potrebu odredenja jasnih kriterija klasifikacije
(dimenzionalnost, cjelovitost i iskljuCivost) nakon Cega se pristupa kategorizaciji. Ti kriteriji
omogucuju sustavno i dosljedno razvrstavanje pojava ili podataka.

Harrits i Mgller (2011) navode da je najviSe interesa u proucavanju kategorizacija u podrucju
psihologije, a istiCu da stvaranje kategorija podrazumijeva klasificiranje prema osobinama koje

prepoznaje klasifikator, prema nacelu iskljucivosti.

6. 2. Kategorijalni aparat — odredenje pojma

Znanstvenici se u razli¢itim podrucjima istrazivanja bave konceptualnim okvirima. Tako
Garira (2020) predlaze visedimenzionalni konceptualni okvir za razumijevanje kvalitete
obrazovanja u $kolama, a Shikalepo (2020) raspravlja o konceptualnom okviru u obrazovnim
istrazivanjima. Razmisljajuci o ulozi udzbenika Fan, Zhu i Miao (2013) predlaZzu konceptualni
okvir iz rakursa matematic¢kih udzbenika uz navodenje podrucja relevantnih za analizu
udzbenika iz matematike. Objasnjavajuéi usmjerenu analizu sadrzaja Zeynivandnezhad, Aras i
Halai (2024) navode da ona zapocinje odabirom klju¢nih koncepata ili varijabli, potom se

operacionalizira odredenje svake kategorije te se mogu identificirati podkategorije.

Uz temeljne znacajke klasifikacije, znanstvena literatura donosi pojam kategorijalnoga aparata
i objasnjava potrebu njegovoga uspostavljanja. Kategorijalni se aparat odnosi na temeljne
pojmove koji se koriste za analizu i razumijevanje odredenih fenomena unutar znanstvenih
disciplina (Brankovi¢, 2007). On je specifican za podrucdja na koja se odnosi, pa se tako u
literaturi spominje na primjer kategorijalni aparat za proucavanje koordinacije u upravnom
sustavu (Giljevi¢, 2013), potom pojmovno-kategorijalni aparat socijalnoga rada (Petrovic,
2019), Foucaultovog kategorijalni aparat (Biti, 2012) ili kategorijalni aparat kvalitativne analize
znanstvene kvalitete (ur. Prpi¢, 2008). Isti izvor navodi i izgradnju kategorijalnoga aparata s
dvostrukim uporistem: i teorijskim i empirijskim. Na temelju proucene literature moguce je
zakljuciti da je kategorijalni aparat skup pojedinacnih kategorija koje ukljuéuju pojmovne
strukture s pomocu kojih je moguce istrazivati i izvesti zakljucke o istrazivanome.

Gabelica i Tezak (2015) upucuju na potrebu definiranja kriterija za kontrolu kvalitete

objavljenih digitalnih udzbenika u Hrvatskoj. O metodickoj strukturi digitalno oblikovanih
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udzbenika nema podataka. Potrebno je razlikovati istraZivanja digitalne tehnologije i
istrazivanja digitalnih udzbenika (metodicki strukturiranih elemenata). Digitalni sadrzaji za
sada nisu istrazivani u metodickome kontekstu, veé su istraZzivanja usmjerena na prednosti i
nedostatke digitalnih sadrZaja u smislu procjene dionika obrazovnih sustava o njihovoj
korisnosti, u€estalosti upotrebe i opéenitome utjecaju IKT na ucenike. Stoga se u ovome radu
uspostavlja kategorijalni aparat za sustavnu metodicku analizu digitalnih udzbenika hrvatskoga
jezika u primarnom obrazovanju.

Republika Hrvatska nema jedinstveni nacionalni standard za evaluaciju digitalnih
udzbenika. Dostupni su dokumenti i inicijative drugih zemalja i europskih institucija koji mogu
biti smjernica za evaluaciju. UNESCO je 2019. godine obavio dokument o oblikovanju otvorenih
digitalnih resursa (Tarkowski, Sitek, Strycharz, Vuorikari i Castafio Muiioz, 2019), a 2023.
godine daje smijernice za njihovo oblikovanje (edukoloska ucinkovitost, pristupacnost,
inkluzivnost, tehnicka interoperabilnost, kulturna i jezi¢na prilagodljivost). U krovnim
europskim institucijama nalazi se niz smjernica koje se odnose na podrucje digitalnoga
obrazovanja: europski okvir za digitalne kompetencije edukatora (Europska komisija, 2017) i
Europski standard za digitalnu pristupacnost EN 301 549 (2021). Posebno treba izdvojiti
Akcijski plan za digitalno obrazovanje 2021. — 2027. na kojemu radi 250 stru¢njaka iz 34 zemlje
u okviru Europske komisije. Oni izraduju smjernice za digitalne obrazovne sadrzaje Cija se
objava ocekuje tijekom 2025. godine (Europska komisija, 2020).

Zaklju¢no, u Republici Hrvatskoj propisana je obveza koriStenja digitalnih udzbenika, ali
istodobno nema metodickih smjernica za njihovo oblikovanje u primarnome obrazovanju.
Stoga se ovaj rad usmjerava na uspostavljanje kategorijalnoga aparata za sustavnu metodicku

analizu digitalnoga udZbenika u primarnome obrazovanju.
6. 3. Kriteriji za evaluaciju digitalnih udzbenika

Digitalni udzbenici neizostavan su dio suvremenih obrazovnih sustava posljednjih
desetak godina. Njihova se implementacija naglo razvila tijekom i nakon pandemije COVID-19.
Kvaliteta i ucinkovitost digitalnih udzbenika ovise o nacinu njihove izrade i primjene u nastavi.
Zbog toga je razvoj sveobuhvatnih kriterija za evaluaciju digitalnih udzbenika vazan za sve
dionike obrazovnih sustava. Vaznost digitalnih udzbenika moze se pratiti i u nastavi
materinskoga jezika, osobito u kontekstu kurikulske reforme i digitalne transformacije

obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Za ucinkovitu integraciju u nastavu potrebno je razviti i
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primijeniti jasne kriterije evaluacije, koji uzimaju u obzir opée digitalne standarde i posebnosti
nastave Hrvatskoga jezika kako bi se uz pomo¢ digitalnoga udzbenika uspostavio metodicki
transfer sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik u primarnome obrazovanju. To je vazno
zbog potrebe vertikalno-spiralnoga programiranja u nastavi Hrvatskoga jezika i nacela
primjerenosti u realizaciji nastave, odnosno spoznavanju zadanih sadrzaja materinskoga jezika
koji su temelj za razvoj svih ostalih kompetencija.

Prema Bozkurtu i Bozkayi (2015) evaluacija digitalnih udZbenika treba obuhvatiti Cetiri
tematska podrucja: edukolosko, dizajnersko, tehnicko i interaktivno-komunikacijsko. Ta
podruc¢ja obuhvadaju 15 dimenzija i 37 specificnih kriterija. Primjeri ukljucuju: jasnocu
obrazovnih ciljeva, kvalitetu multimedijskoga sadrzaja, pristupa¢nost, moguénosti
personalizacije, razinu interakcije sa sadrzajem, podrsku u¢enju putem povratnih informacija i
uskladenost s kurikulom. Choppin, Carson, Borys, Cerosaletti i Gills (2014) razvili su tipologiju
za analizu digitalnih kurikula u matematickome obrazovanju, u kojoj se digitalni udzbenici
analiziraju kroz dimenzije strukture, edukoloske funkcionalnosti, usmjerenosti na ucenika i
poticanja istrazivanja. Takav pristup omogucuje uvid u razliku izmedu pasivnih digitalnih
formata (npr. obogaéeni PDF) i digitalnih udzbenika koji sadrze interaktivne, adoptivne i
dinamicne znacajke.

Neki su autori raspravljali o kriterijima i smjernicama za izradu digitalnih udzbenika, ali nisu
ukljucili metodicku komponentu (Marczak, 2013), a neki su se usmijerili na posebnosti
izvodenja nastave nakon pandemije COVID-19 i kriterije evaluacije u tom kontekstu (Shak,
Albakri, Shukor i Tahir, 2022). Dyrvold (2022) upozorava da mnogi digitalni obrazovni resursi,
iako tehnicki dostupni, ostaju neiskoristeni jer ne sadrze dovoljno interaktivnih ili dinamickih
elemenata. Stoga evaluacijski kriteriji moraju ukljuciti i ispitivanje stvarne primjene i
upotrebljivosti digitalnih elemenata u metodickome kontekstu sto je ucinjeno u ovome
doktorskom radu. Karakteristike digitalnoga udzbenika odreduju PeSikan i Lalovi¢ (2023) kao
multimedijalnost, interaktivnost, razgranatu struktura, navigacijske karakteristike. U okviru
standarda kvalitete autori navode nekoliko kategorija: udzbenik i nastavni plan i program,
strukturu i didakticku organizaciju sadrZzaja udzbenika, uéenje, jezik udzbenika, pedagosku
upotrebu digitalnih funkcija i tehnicke i funkcionalne zahtjeve. Okvir za procjenu kvalitete
digitalnih udZbenika, prema njihovom modelu, sastoji se od Sest cjelina: koncept digitalnoga

udzbenika, njegov sadrzaj, podrska ucenicima, tehnicke osobitosti, kompetencije potrebne za
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upotrebu digitalnoga udZbenika i njegova pristupacnost ucenicima s posebnim obrazovnim
potrebama.

U Republici Hrvatskoj nalazimo kriterije za evaluaciju digitalnoga obrazovnog sadrzaja
(CARNet, 2016). Digitalni obrazovni sadrzaji (DOS) nisu elektronicka inacica tiskanih izvora
znanja veé samostalan obrazovni sadrzaj, oblikovan u skladu sa standardima e-pristupacnosti
uz uvazavanje prednosti digitalne tehnologije. Takav je sadrZaj oblikovan u skladu s propisanim
kriterijima za evaluaciju koji se odreduju kao znanstveni i strucni, pedagoski, didakticko-
-metodicki i psiholoski, eticki, jezicni, tehnoloski i organizacijski. U kontekstu digitalnih
udZbenika za hrvatski jezik moZemo razmatrati nekoliko standarda. Oni su propisani
Pravilnikom o udZbenickim standardom te clanovima strucnih povjerenstava za procjenu
udZbenika i drugih obrazovnih materijala (NN, 9/2019-196): znanstveni, pedagoski i psiholoski,
didakticko-metodicki, eticki, jezi¢ni, likovno-graficki i tehnicki. Valja napomenuti da su to vrlo
opceniti zahtjevi, posebice kad govorimo o metodi¢kim zahtjevima, na primjer ,UdZbenik
pridonosi razvoju kompetencija i usvajanju ishoda koji su definirani kurikulskim dokumentima
u odredenom predmetu te omogudéuje medupredmetnu povezanost kao i povezanosti s
medupredmetnim temama. Udzbenik je strukturiran u skladu sa spoznajama i metodologijom
mati¢ne znanosti, suvremenim pedagoskim, psiholoskim i didaktickim spoznajama i
zahtjevima metodike odgojno-obrazovnoga podrucja, odnosno metodike nastavnoga
predmeta.” Opcenitost tih standarda ne omogucuje kvalitetnu procjenu/evaluaciju sadrzaja
digitalnoga udZbenika, posebice na razini udzbenicke jedinice vec se iskazuje potreba za
uspostavljanjem kategorijalnog aparata za metodi¢ku analizu digitalnih udzbenika u nastavi
Hrvatskoga jezika u primarnome obrazovaniju.

Evaluacija digitalnih udZbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik mora biti
visedimenzionalna, utemeljena na osnovnim kategorijama i njihovim podkategorijama,
odnosno pojedinacnim kriterijima oblikovanim kao indikatori za evaluaciju. Suvremenim
pristupom moguce je utvrditi strukturu digitalnoga udibenika, njegovu metodicku
oblikovanost, digitalne osobitosti i tehnicke karakteristike. Samo sveobuhvatnom integracijom
tih kriterija, moguée je sustavno procijeniti kvalitetu digitalnih udzbenika tj. njihovu

prikladnost za dosezanje ishoda ucenja.
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6. 4. Kategorijalni aparat za metodicku analizu digitalnih udZbenika za nastavu Hrvatskoga

jezika u primarnome obrazovanju

Metodika je znanost o poucavanju nastavnoga predmeta. Metodika kao znanstvena
teorija nastavnoga predmeta ukljucuje osnovno polaziSte nastavne prakse: odgojno-obrazovni
(metodicki) ¢in. Za njegovo je oblikovanje bitno utvrditi svrhu poucavanja, odrediti znanja
potrebna za realizaciju metodi¢koga cina i transferirati znanstveno znanje u didakti¢ko
(Skolsko). Metodicki ¢in odreduje suodnos ucenika, sadrZaja, poucavatelja, vremenske
dimenzije i metodi¢ke provedbe. U svakodnevnome nastavhom procesu taj ¢in mozemo
nazvati nastavnim satom koji odredujemo (imenujemo) nastavnom jedinicom (koja se sastoji
od nastavnih etapa i situacija) (Bezen, 2008). Nacin transferiranja sadrzaja iz mati¢ne znanosti
u nastavno okruZenje ukljuuje dva bitna cimbenika: strukturu sadrzaja i razvojne
karakteristike ucenika (Kolar Billege, 2020). Uvazavajudi prakticnu izvedbu metodickoga ¢ina i
metodicki transfer sadrZaja, kategorijalni aparat za metodicku analizu digitalnih udzbenika
treba ukljucivati tri osnovne kategorije: metodicku utemeljenost oblikovanja sadrzaja, digitalni
pristup i tehnicke moguénosti digitalnoga udzbenika (za potpunu ucinkovitost procesa
poucavanja). Svaka od tih kategorija sastoji se od nekoliko podkategorija. Njima se u procesu
analize moZe pridruziti konkretna vrijednost, tj. moZe se utvrditi njihovo postojanje i
kvantificirati njihova struktura.

Na temelju dosadasnjih uvida u znanstvenu literaturu i pregleda istrazivanja o temi, u ovome
doktorskom radu uspostavlja se sljedec¢a struktura kategorijalnoga aparata za metodicku
analizu digitalnih udzbenika.

KATEGORUJE

1. METODICKI PRISTUP
2. DIGITALNI PRISTUP
3. OPCE TEHNICKE KARAKTERISTIKE

PODKATEGORUE
1. PODKATEGORIJE METODICKOGA PRISTUPA

1. 1. Metodicko oblikovanje sadrzaja
1. 2. Jezi¢na i razvojna primjerenost sadrzaja

1. 3. Individualizacija sadrzaja
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1. 4. Diferencijacija sadrzaja

1. 5. Integracija i korelacija sadrzaja

1. 6. Vrednovanje i povratna informacija

2. PODKATEGORIJE DIGITALNOGA PRISTUPA

. 1. Multimedijski sadrzaj

. 2. Interaktivni sadrZaj

. PODKATEGORIJE OPCE TEHNICKIH KARAKTERISTIKA

. 1. Pristupacnost sadrZaja digitalnoga udzbenika

. 2. Struktura i navigacija digitalnoga udzbenika (dizajn/sucelje)
. 3. Tehnicka stabilnost i pouzdanost digitalnoga udzbenika

. 4. Sigurnost i privatnost digitalnoga udzbenika

w W W w W W NN

. 5. Tehnicka podrska i azuriranja digitalnoga udzbenika

Sve identificirane podkategorije ¢ine sustavan okvir metodickoga pristupa nastavnome
sadrZaju buduci da obuhvacaju sve relevantne elemente nuine za osiguravanje kvalitetne
nastave i optimalnoga razvoja ucenika, a mogu se objektivno evaluirati. Podkategorije su
medusobno povezane te omogucuju dublje razumijevanje procesa oblikovanja digitalnoga
udzbenika i njegovu funkciju u podrsci u¢enicima u razli¢itim podrucjima razvoja, ukljucujuci
jezicne, kognitivnhe, emocionalne i socijalne kompetencije. Opée tehnicke karakteristike
pruzaju uvid u cjelovitost tehnicke kvalitete digitalnoga udzbenika. Ova kategorija primjenjuje
se na cijeli digitalni udzbenik (svaka podkategorija istovjetna je i na razini svake nastavne
jedinice). Prve dvije kategorije i njihove podkategorije evaluiraju se zasebno za svaku nastavnu
jedinicu. Svaka podkategorija ukljucuje indikatore evaluacije, koji se ocjenjuju na skali od tri

razine (,to¢no”, , djelomicno tocno“, ,netocno”) te se unose u tablicu evaluacije u skladu s

definiranim smjernicama.
6. 4. 1. Metodicki pristup kao znanstvena kategorija evaluacije digitalnih udzbenika

Metodicki pristup uocava se u oblikovanju sadrzaja i moZe se procijeniti postojanjem
sadriaja za etape metodi¢ke artikulacije nastavnoga sata Hrvatskoga jezika. One su
prilagodene predmetnim podrucjima (knjizevnost i stvaralastvo, jezik i komunikacija, kultura i
mediji), a njihovu strukturu odreduje metodika nastavnoga predmeta. ,Metodicki pristup

odredivanju sadrZaja poucavanja uvjetovan je kontekstom poucavanja koji mora obuhvatiti
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prethodna znanja ucenika i ukljuciti nove informacije u cilju ovladavanja jezi¢nim znanjem koje
omogucava stjecanje jezicne komunikacijske kompetencije. Metodicki pristup sadrzaju
poucavanja usko je povezan s metodickim pristupom odredivanju (kognitivnih) ishoda ucenja.
U tim se ishodima trebaju identificirati potrebni sadrZaji i razine ovladanosti tim sadrzajima
kako bi se kontinuirano stjecalo znanje nuzno za cjelovito ovladavanje jezikom.” (Kolar Billege,
2020: 72). Bezen (2008) navodi ¢imbenike koji utje¢u na metodic¢ku artikulaciju: struktura
odgojno-obrazovnoga procesa, nastavni sadrzaj, metodicki sustav, stupanj obrazovanja/dob
ucenika. U tom se slucaju sadrzaj mora procjenjivati za svaku udzbenicku jedinicu pojedinacno.
U toj procjeni treba uzeti u obzir navedene podkategorije i njihove indikatore. Sadrzaj
udzbenicke jedinice u okviru ove podkategorije mora biti moguce evaluirati u ¢emu pomazu
oblikovani indikatori te tablica evaluacije. Indikatori su tvrdnje koje se evaluiraju, a sadrzavaju
i dodatno pojasnjenje (tekst u zagradi). U nastavku su prikazane podkategorije, indikatori i
matrica za evaluaciju metodi¢koga oblikovanja sadrZaja udZbenicke jedinice Sto je rezultat
ovoga doktorskog rada.

Metodicko oblikovanje sadrZaja podkategorija je koja omogucuje evaluaciju sadrzaja koji se
odnosi na organizirano, jasno i ucinkovito uéenje/poucavanje. Indikatorima evaluacije ove
podkategorije moze se analizirati i digitalni udzbenik kao cjelina (podijeljenost na nastavne
cjeline, nastavne jedinice), ali i svaka nastavna jedinica (Sto je cilj ovoga kategorijalnog
aparata). Ona omogucuje prepoznavanje metoda poucavanja (neposredno poducavanje,
istrazivacki pristup, suradni¢ko ucenje), ali i spiralno-vertikalno nadogradivanje sadrzaja.

Primarni sadrzaj ove podkategorije jest metodicki ustroj udzbenike jedinice.

Indikatori za evaluaciju metodicki oblikovanoga sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju Knjizevnost i stvaralastvo

» uocava se sadrzaj namijenjen metodickoj etapi motivacije (jasna je povezanost s temom)

* upoznavanje s djelom i autorom (postojanje podataka o knjizevnome djelu i autoru — za
potrebe najave i lokalizacije teksta)

» postojanje metodickoga instrumentarija (treba ukljucivati raznovrsne zadatke; zadatci za
pronalaZenje podataka u tekstu, njihovo razumijevanje, tumacenje i objedinjavanje)

» zadatci namijenjeni proSirivanju rje¢nika i novim spoznajnim elementima (nepoznate ili

manje poznate rijeci jasno su objasnjenje i primijenjene u kontekstu)
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» udzbenicka jedinica namijenjena spoznavanju knjizevno-teorijskoga pojma ima zastupljene

pojedinacne primjere zadataka za u€enje (barem je jedan zadatak u kojemu ucenici tijekom

spoznajnoga procesa mogu spoznati novi sadrZaj pojedinacno ili u kontekstu)

» udzbenicka jedinica namijenjena spoznavanju knjizevno-teorijskog pojma sadrzava istaknuto

odredenje novoga pojma (odredenje novoga pojma istaknuto je i oblikovano jednostavnim i

razumljivim sintagmama/recenicama)

» zadatci za uvjezbavanje novoga knjizevno-teorijskog pojma na primjerima i u kontekstu (vise

je zadataka u kojima ucenici mogu uvjeZbavati novi sadrZaj pojedinacno i u kontekstu)

= stvaralacki rad temeljen na knjizevnome tekstu (zadatak s pomocu kojeg ucenici pokazuju

stvaralacku produkciju).

MATRICA ZA EVALUACIJU METODICKOGA OBLIKOVANJA SADRZAJA UDZBENICKE JEDINICE U

PREDMETNOME PODRUCIU KNJIZEVNOST | STVARALASTVO

Indikator (tvrdnja)

UdZzbenicka jedinica ima sadrzaj namijenjen
etapi motivacije.

Vidljiv je sadrzaj koji temeljitije lokalizira tekst ili
autora.

Jedinica ukljuuje barem tri vrste pitanja
(pronalazenje podataka u tekstu, njihovo
razumijevanje i objedinjavanje te tumacenje).
Istaknute su nepoznate ili manje poznate rijeci i
izrazi i njihovo znacenje.

Zadatak namijenjen  spoznavanju  novoga
sadrZaja jasan je i nalazi se prije objasnjenja
novoga pojma.

Objasnjenje novoga pojma istaknuto je i jasno
oblikovano.

Uocljivi su zadatci za uvjezbavanje novoga
pojma.

Zadatak za stvaralacki rad poti¢e ucenicku
produkciju.

Procjena
. - Y Napomena
U Djelomi¢no Netocno P
potpunosti tocno
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Indikatori za evaluaciju metodicki oblikovanoga sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju Jezik i komunikacija

» uoCava se sadrzaj namijenjen metodickoj etapi motivacije (treba biti vidljiva povezanost s
temom)

* povezivanje gramatickoga i pravopisnoga sadrzaja s njegovom funkcionalnom upotrebom u
govoru i pisanju (ucenici uce novi pojam ne samo odredenjem nego stvaranjem recenica,
tekstova, razgovarajuci i slicno)

» uvodenje gramatickih pojmova ucenicima primjerenim jezikom i na konkretnim primjerima
iz svakodnevnoga Zivota (novi se pojam objasnjavaju na temelju poznatih primjera bliskih
uceniku)

* nova gramaticka kategorija ili pravopisni sadrzaj uvodi se uo¢avanjem tekstualnoga konteksta
(Citanje, sluSanje) prije odredenja i uenja pravila (od opcega ka pojedinacnome)

» udzbenicka jedinica namijenjena spoznavanju gramatickoga/pravopisnoga pojma sadrzava
istaknuto odredenje novoga pojma (odredenje novoga pojma istaknuto je i oblikovano
jednostavnim i razumljivim sintagmama/recenicama)

» udzbeni¢ka jedinica namijenjena spoznavanju gramatickoga/pravopisnoga pojma ima
zastupljene pojedinacne primjere zadataka za ucenju (barem je jedan zadatak u kojemu ucenici
tijekom spoznajnoga procesa mogu spoznati novi sadrZaj pojedinacno ili u kontekstu)

* integracija pravopisnih pravila povezanih s gramatickom kategorijom (npr. veliko pocetno
slovo u vlastitim imenicama) (vjezbe u kojima ucenici istovremeno primjenjuju
pravopisno/gramaticko pravilo)

= aktivnosti poticu stvaralacko koriStenje gramaticke kategorije u razli¢itim komunikacijskim

situacijama (novi se sadrZaj usvaja i u usmenim i u pisanim oblicima komunikacije).

MATRICA ZA EVALUACIJU METODICKOGA OBLIKOVANJA SADRZAJA UDZBENICKE JEDINICE U
PREDMETNOME PODRUCIU JEZIK | KOMUNIKACIJA

Procjena
Indikator (tvrdnja . . Napomena
( ia) U Djelomiéno = Netocno P
potpunosti to¢no

Udzbenicka jedinica ima sadrzaj namijenjen
etapi motivacije.
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Vidljiva je funkcionalna primjena gramati¢koga
ili pravopisnoga sadrZaja u govoru i pismu.
Novi se pojmovi usvajaju na uceniku bliskim
primjerima.

Novi se sadrzaj uocava u kontekstu, potom na
pojedinacnim  primjerima, a na kraju
spoznavanja uci se odredenje pojma ili novo
pravilo.

Objasnjenje novoga pojma istaknuto je i jasno
oblikovano.

Uocljivi su zadatci za uvjezbavanje novoga
sadrzaja.

Vidljiva je korelacija gramatickih kategorija i
pravopisnih odredenja u procesu uvjezbavanja.
Gramaticki pojmovi usvajaju se u
komunikacijskim  (usmenim i  pisanim)
situacijama.

Indikatori za evaluaciju metodicki oblikovanoga sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju Kultura i mediji

* uocava se metodicka struktura udzbenicke jedinice (prepoznaje se sadrZaj namijenjen
osnovnoj strukturi: motivacija, pouc¢avanje/ucenje, uvjeZzbavanje)

* raznolikost medijskih tekstova (udZbenic¢ka jedinica ukljucuje razlicite vrste medijskih
sadrzaja; npr. plakat, oglas, novinski ¢lanak, internetski portal, strip, videozapis)

* razvoj medijske pismenosti (aktivnosti poticu ucenike na prepoznavanje poruke, svrhe, ciljane
publike i izvore medijskoga sadrZaja)

» analiza i vrednovanje medijskih poruka (zadatci omogucuju kriticko promisljanje o to¢nosti,
pristranosti, vierodostojnosti i namjeri poruke)

» stvaranje vlastitih medijskih sadrzaja (ucenici stvaraju vlastite tekstove: plakat, strip,
prezentaciju, digitalni oglas, u svrhu izraZavanja, informiranja)

* medijska i kulturna raznolikost (v sadrZaju su zastupljeni primjeri iz razli¢itih kulturnih i
medijskih konteksta)

= etika i odgovorno ponasanje u medijima (sadrZaji upucuju na vaznost postivanja privatnosti,

nenasilne komunikacije i odgovornoga koristenja interneta i drustvenih mreza).
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MATRICA ZA EVALUACIJU METODICKOGA OBLIKOVANJA SADRZAJA UDZBENICKE JEDINICE U
PREDMETNOME PODRUCIU KULTURA | MEDLJI

Procjena
Indikator (tvrdnja . oy v Napomena
( ja) U Djelomicno Netocno P
potpunosti tocno

UdZbenicka jedinica ima sadrzaj za motivaciju,
poucavanje i uvjezbavanje.

Ucenici su izloZeni razli¢itim medijskim vrstama
(novinski ¢lanak, plakat, reklama, video, strip,
internetski sadrzaji).

Sadrzaji poticu razvoj medijske pismenosti
(prepoznavanje  svrhe,  publike, izvora
informacija).

Ucenici analiziraju i vrednuju medijske poruke
uz vodeno promisljanje.

Ucenici stvaraju vlastite medijske sadrzaje
(plakat, letak, strip, blog, videozapis itd.).
UdZbenicki sadrzaji razvijaju svijest o ulozi i
utjecaju medija u drustvu.

Promice se etitno i odgovorno ponasanje u
medijskome prostoru (npr. govor mrinje,
privatnost, lazne vijesti).

Jezicna i razvojna primjerenost sadrzaja osigurava njegovo oblikovanje na ucenicima
razumljiv nacin koji je u skladu s njihovim jezi¢nim i kognitivnim sposobnostima. Razvojna
primjerenost odnosi se ne samo na jezicnu jednostavnost, veé i na sloZenost zadataka i
aktivnosti. Pravilno oblikovan sadrZaj digitalnoga udibenika s obzirom na razvojnu
primjerenost utjeCe i na pravilnu opterecenost ucenika (oni neée biti preoptereéeni, ali ni
podcijenjeni u odnosu na svoje sposobnosti). Sadrzaj se treba postupno usloznjavati i treba ga
poucavati u djeci poznatome kontekstu (na primjerima iz njihova svakodnevnoga Zivota,
usuglaseno s njihovim interesima i potrebama). Oblikujuéi indikatore za jezi¢nu i razvojnu
primjerenost nastavnih sadrZaja trebamo uzeti u obzir kognitivhu primjerenost (razina
kompleksnosti zadataka, jezi¢na sloZenost, razumijevanje apstraktnih pojmova) i emocionalnu
primjerenost (socijalne i emocionalne potrebe djece). Slijedom toga predlazemo indikatore za

evaluaciju jezi¢ne i razvojne primjerenosti udzbenicke jedinice za nastavu Hrvatskoga jezika.
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Indikatori za evaluaciju jezi¢ne i razvojne primjerenosti udzbenicke jedinice

* jezi¢no oblikovanje udzbenicke jedinice (recenice su jednostavne i jasne, ve¢inom prenose
jednu poruku ili dvije krace, upotreba jednostavnih glagola i poznatih izraza, hrvatski
standardni jezik)

= usloZnjavanje sadrZaja (postupno, od poznatoga ka nepoznatome) u skladu s razvojnim
(jezicnim) fazama ucenika (najprije imenovanje konkretnih pojava i prepoznavanje novoga
sadrZaja na jednostavnim primjerima, zatim opcenitiji ili apstraktniji pojmovi i njihovo
koristenje u sloZenijim zadatcima)

* terminologija pri odredivanju jezi¢nih pojmova (prilikom prvoga spominjanja gramati¢ckoga
ili pravopisnoga pojma jasno je odredenje istog te je ono u skladu s jezicnim razvojem ucenika:
jasno, razumljivo, uvaZava se prethodno znanje)

» poticanje komunikacije i dijaloga (potice se razmjena ucenickih iskustava i njihova
komunikacija)

= zastupljenost jezi¢nih djelatnosti: sluSanje, govorenje, Citanje, pisanje (udZbenicka jedinica
aktivno upucuje ucenike na sve jezicne djelatnosti uvaZzavajuci njihov suodnos)

= prilagodenost sadrzaja kognitivnoj dobi ucenika, s obzirom na njihove sposobnosti
razumijevanja apstraktnih pojmova (sadrZaj je osmisljen na temelju konkretnih primjera koje
ucenici mogu vizualizirati i povezati sa stvarnim Zivotom)

* razvoj kognitivnih vjeStina upotrebom razli¢itih vrsta zadataka: prepoznavanje,
usporedivanje, analiziranje, stvaranje (zadatci omogucuju prepoznavanje pojma u kontekstu,
njegovo usporedivanje s ve¢ poznatim i stvaranje vlastitih primjera)

* sadrzaj temeljen na konkretnoj stvarnosti i u¢enikovom okruZenju (zadatci su povezani sa
svakodnevnim Zivotom djeteta, te tekstovi o djecjoj interakciji s roditeljima ili prijateljima, s
naglaskom na pozitivne emocije)

* socijalna interakcija i razvoj socijalnih vjestina ucenika (zadatci koji ukljucuju rad u skupini ili
u paru)

= uskladenost vizualnih elemenata sa sadrzajem i olakSavanje razumijevanja (slike, dijagrami,

grafikoni objasnjavaju tekst ili ga sadrZajno dopunjuju).
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MATRICA ZA EVALUACIJU JEZICNE | RAZVOJNE PRIMJERENOSTI UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja) Napomena
U Djelomi¢no Netocno
potpunosti tocno

Standardni hrvatski jezik dosljedno je
primijenjen, a recenice su jednostavne,
jasno strukturirane i funkcionalne.

Pojmovi i jeziéne strukture uvode se
postupno, od poznatoga ka nepoznatome.

Terminologija je dosljedno koristena i
objasnjena.

Sadrzaj zadataka potice komunikaciju i
dijalog.

Primijenjeni su zadatci za sve jezicne
djelatnosti.

Primjeri su konkretni i povezani sa stvarnim
Zivotom ucenika.

Zastupljene su razliite vrste zadataka
(prepoznavanije, usporedivanje,
analiziranje, stvaranje).

Zadatci i aktivnosti emocionalno su
primjereni (interakcija s okolinom, naglasak
na pozitivnim emocijama).

Sadrzaj omoguduje socijalnu interakciju i
suradnju medu ucenicima (rad u paru ili
skupini).

Vizualni elementi razvojno su primjereni.

Individualizacija sadrzaja odnosi se na prilagodbu nastavnoga procesa potrebama,
sposobnostima i interesima svakoga pojedinog uéenika. To znaci da se u obzir uzima jedinstven
profil svakoga ucenika te se za njega kreira jedinstveni put ucenja. Cilj individualizacije je
maksimizirati potencijal svakoga ucenika dopustajué¢i mu da uéi svojim tempom, koristedi
metode koje mu najbolje odgovaraju i usmjeravajuci se na podrucja koja su mu najrelevantnija
ili najzanimljivija.

Indikatori za evaluaciju individualizacije sadrzaja udzbenicke jedinice

» prilagodenost sadrzaja ucenicima s usporenim jezicnim napretkom (nude se jednostavnije

strukturirane inacCice zadataka i alternativni pristupi za ucenike s teSkocama u ucenju)
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» ponudeni su dodatni izazovi za napredne ucenike (vidljivi su dodatni zadatci ili poveznice na
njih s ciliem poticanja uclenika koji su vec ovladali osnovnim sadrZajem na temeljitije

istraZivanje i razvijanje kritickoga razmisljanja ili kreativnosti).

MATRICA ZA EVALUACIJU INDIVIDUALIZACIJE UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja . oy N Napomena
( ja) U Djelomi¢no Netocno P
potpunosti to¢no

Zastupljeni su zadatci prilagodeni ucenicima s
usporenim jezi¢nim razvojem (jednostavnije
inaCice zadataka).

Udzbenicka jedinica sadrzava dijelove zadataka
koji poti¢u ucenike uspjesnije u ostvarivanju
dosezanja ishoda uéenja na prosireni sadrzaj.

Diferencijacija sadrZaja odnosi se na planiranje sadrZaja i metoda s ciljem uvaZavanja
razli¢itosti u razinama sposobnosti, stilovima ucenja ili tempu usvajanja sadrzaja.. Ona
omogucava prilagodbu nastavnoga procesa razli¢itim razinama sposobnosti ucenika. Kad
govorimo o diferencijaciji u udzbenickome sadrzaju, Zelimo vidjeti koliko sadrzaji i zadatci
omogucuju ucenicima da rade prema svojim sposobnostima, nude razliite razine teZine,
omogucuju izbore u zadatcima ili temama te koliko poticu ucéenike na razli¢ite nacine
izrazavanja. Stoga bi indikatori za validaciju diferencijacije sadrzaja nastavne jedinice

Hrvatskoga jezika trebali ukljuéiti upravo ta podrucja.
Indikatori za evaluaciju diferencijacije sadrzaja udzbenicke jedinice

= prilagodba sadrzaja razlic¢itim sposobnostima ucenika (jasno su vidljivi zadatci razli¢itih teZina
— laksi, srednje teski, zahtjevni)

» uvazavanje razli¢itih nacina izrazavanja i usvajanja novih sadrzaja (zadatci ukljucuju tekstualne
upute, ali i vizualne, graficke i slicne netekstualne prikaze i/ili poticu na pisanje, crtanje, usmeno
izlaganje...)

» razliCiti pristupi ucenju: vizualni, auditivni, kinesteti¢ki (metode rada odgovaraju razlicitim

stilovima ucenja ucenika).
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MATRICA ZA EVALUACIJU DIFERENCIJACIJE UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja . oy N Napomena
( ia) U Djelomiéno = Netocno P
potpunosti tocno

Zastupljeni su zadatci prilagodeni razlic¢itim
razinama znanja ucenika (jednostavni, srednje
teski, zahtjevni).

Sadrzaj je obogacden netekstualnim prikazima
(tablice, grafovi, ilustracije, fotografije i sl.).
Zadatci poticu izradu crteza, glumu, govornu
prezentaciju, izradu postera i slicno.

Sadrzaj se moZe ostvarivati s pomocu razlicitih
metoda rada.

Integracija sadrZaja podrazumijeva medusobno povezivanje nastavnih podrudja,
nastavnih predmeta ili njihova sadrZaja u svrhu dubljega razumijevanja teme i razvoja
cjelovitog znanja kod ucenika. Cilj je integracije omoguditi u¢enicima cjelovitije spoznavanje
koje ukljuuje znanje o sadrzaju povezano s tematskim jezgrama drugih predmeta. To
omogucuje ostvarenje kulturoloSkoga pristupa nastavi. Kroz integriranu nastavu, ucenici
povezuju informacije, koncepte i vjeStine iz viSe disciplina kako bi dublje razumjeli neku
pojavu, problem ili temu. To potice razvoj kritickoga misljenja, rjeSavanje problema i primjenu
znanja u realnim situacijama. Predlaze se analizirati i povezanost sadrzaja sa svakodnevnim
Zivotnim situacijama u kojima se nalazi ucenik, s prakticnom primjernom u svakodnevnome
Zivotu, s aktualnim temama i ucenickim iskustvima. Korelacija sadrZaja odnosi se na
uspostavljanje suodnosa, povezanosti ili meduzavisnosti izmedu srodnih sadrzaja razli¢itih
nastavnih predmeta, a da pritom ti predmeti zadrzavaju svoj identitet. Korelacija
podrazumijeva pronalazenje dodirnih tocaka i preklapanja u temama ili pojmovima izmedu
predmeta, ¢ime se ucenicima pomaze uoditi da svijet oko njih nije podijeljen u znanstvene
discipline ve¢ u poucavanju predstavlja funkcionalno povezivanje srodnih disciplina (na

primjer, sadrZaj nastavne knjizevnosti i glazbene kulture i jezika i jezicnoga izrazavanja).
Indikatori za evaluaciju integracije i korelacije sadrzaja udzbenicke jedinice

* povezanost sadrzaja razlicitih obrazovnih podrucja (integriraju se sadrZaji nastavnih

predmeta)
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* poticanje razvoja medupredmetnih kompetencija i vjeStina (potice se razvoj komunikacije,
suradnje, rjeSavanja problema, digitalnih i socijalnih vjestina)

= povezanost s u¢enikovim osobnim iskustvima (zadatci i aktivnosti poti¢u na upotrebu osobnih
primjera u produkciji sadrZaja)

= ukljucivanje sadrzaja u poznati kontekst (sadrZaj se odnosi na poznati ucenicki kontekst: skola,
igra, slobodno vrijeme, obitelj, hobi...)

* primjena znanja integrira realne Zivotne situacije (zadatci omogucuju primjenu nauc¢enoga u
stvarnome Zivotu)

» povezanost s aktualnim temama i dogadajima (ukljucene su aktualne drustvene, kulturne,

ekoloske teme koje su relevantne za ucenika i njegovo okruZenje).

MATRICA ZA EVALUACIJU INTEGRACIJE | KORELACIJE SADRZAJA UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja . - . Napomena
( ia) u Djelomiéno = Netocno P
potpunosti tocno

Ukljuceni su sadrzaji razlicitih nastavnih
predmeta.

SadrzZaj podrZava razvoj klju¢nih kompetencija:
komunikacije, suradnje, rjeSavanja problema,
digitalnih i socijalnih vjestina.

Sadrzaj je povezan s osobnim iskustvima
ucenika.

Upotreba konteksta koji je u¢enicima poznat.

Prikaz prakti¢ne primjene znanja.

Povezanost s aktualnim temama i dogadajima.

Vrednovanje i povratna informacija predstavljaju klju¢ne elemente u procesu
kontinuiranoga razvoja uéenika. U okviru ove podkategorije analizira se u kojoj mjeri digitalni
udzbenik zadovoljava evaluacijske potrebe ucenika, pri ¢emu se posebna paznja usmjerava na
prisutnost razli¢itih oblika procjene, poput samoprocjene, povratne informacije ucitelja te
interaktivnih oblika evaluacije. Dodatno, razmatraju se posebni nacini povratnih informacija,
na primjer mogucénost refleksije, ispravka ili nadogradnje postojeéega znanja, bududi da ovi

elementi imaju vaznu ulogu u poticanju metakognitivnih procesa i dugoroc¢noga ucenja.
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Indikatori vrednovanja i povratne informacije sadrZaja udzbenicke jedinice

» samoprocjena ucenika (ucenici mogu procijeniti vlastito razumijevanje sadrZaja)
» samovrednovanje i/ili vrednovanje usmjereno na funkcionalnu upotrebu gramatickog i/ili
pravopisnog znanja (zadatci za samovrednovanje ili jasno istaknuti zadatci za vrednovanje)

* povratna informacija (ucenike se potice na validiranje dijelova procesa, a ne samo rezultata).

MATRICA ZA ANALIZU VREDNOVANJA | POVRATNE INFORMACIJE UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja X Y . Napomena
( ia) u Djelomi¢no = Netocno P
potpunosti tocno

Zastupljeni su sadrzaji za samovrednovanje.

U zadatcima za vrednovanje/samovrednovanje
provjerava se funkcionalna upotreba
naucenoga.

Uceniku se omoguduje informacija o procesu
rada u kojem je sudjelovao, a ne samo o
rezultatu.

6. 4. 2. Digitalni pristup kao znanstvena kategorija evaluacije digitalnih udzbenika

Digitalna transformacija obrazovnoga sustava donosi znacajne promjene u nacinu na
koji se oblikuju, distribuiraju i koriste obrazovni sadrzaji. Pojam digitalne transformacije
obrazovanja odnosi se na sustavnu promjenu obrazovnih procesa, a time i sustava pod
utjecajem digitalnih tehnologija, koja nadilazi puku digitalizaciju i ukljuéuje: prilagodbu
obrazovnih sadrzaja i metoda rada, novi na¢in komunikacije u obrazovanju u odnosu ucitelj-
-ucenik, ucenik-ucenik i ucenik-sadrzaj, pojavu novih digitalnih resursa i alata (digitalni
udzbenici, e-u¢enje, mobilne aplikacije), razvoj digitalnih kompetencija ucenika i ucitelja te
promjenu uloge ucitelja i u¢enika (Redecker, 2017; OECD, 2021; Selwyn, 2022).
lako se sintagma digitalni pristup Cesto koristi u znanstvenim raspravama o digitalnim
kompetencijama, inkluziji i obrazovnim inovacijama (Ferrari, 2013; Conole, 2013; Ilomaki,
Paavola, Lakkala i Kantosalo, 2016) te u kontekstu integracije i primjene digitalnih tehnologija
u obrazovanju (Selwyn, 2022) u literaturi joS nije jasno konceptualizirana niti

operacionalizirana kao analiticka kategorija kojom bi se sustavno evaluirala kvaliteta digitalnih
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obrazovnih materijala, osobito digitalnih udibenika. U kontekstu hrvatskih istrazivanja i
teorijskih rasprava, Matijevi¢ i Topolov¢an (2017) ukazuju na potrebu sustavne integracije
multimedijskih sadrZaja u obrazovni proces, isti¢uéi da digitalne tehnologije ne predstavljaju
samo tehni¢ku nadogradnju nastave, ve¢ zahtijevaju promjene u didakti¢ckim pristupima i
obrazovnim strategijama.

U ovome radu digitalni pristup odredujemo kao sustavno ukljucivanje digitalnih tehnologija u
oblikovanje i realizaciju nastavnih sadrzaja (metodicki transferiranih sadrzaja hrvatskoga jezika)
s ciljem sustavnoga i sveobuhvatnoga ovladavanja ishodima ucenja. To uklju¢uje ne samo
dostupnost sadrzaja u digitalnom formatu, vec i promisljeno koristenje digitalnih alata koji
omogucuju multimedijalnost, interaktivnost i aktivno ukljucivanje ucenika u proces ucenja
(Conole, 2013; Vuorikari, Punie, Carretero Gomez, Van den Brande, 2016). Stoga se u ovome
radu predlaze konceptualizacija digitalnoga pristupa u obrazovanju kao znanstvene kategorije
za evaluaciju digitalnih udzbenika. U okviru predlozene kategorije razlikujemo dvije
podkategorije: multimedijalnost i interaktivnost, koje se mogu pratiti i analizirati na razini
pojedinacne udzbenicke jedinice digitalnoga udzbenika.

Multimedijski sadrZaj u obrazovanju odnosi se na kombinaciju razli¢itih medijskih oblika:
teksta, slike, zvuka, animacija i videa s ciljem poboljSanja razumijevanja i usvajanja znanja
(Moreno i Mayer, 2007). U kontekstu digitalnih udZbenika, multimedijalnost se ne svodi na
tehnicku dostupnost razli¢itih formata, veé podrazumijeva njihovu integraciju na nacin koji
podupire kognitivne procese ucenja, tj. njegovu metodicku oblikovanost. Teorijski okvir
multimedijskoga sadrzaja oslanja se na kognitivnu teoriju multimedijalnoga u¢enja (CTML) koju
je razvio Richard E. Mayer (2005). Prema njoj se ucenje definira kao aktivan kognitivni proces
u kojemu ucenik obraduje informacije putem dvaju kanala: vizualno-prostornoga i auditivno-
-verbalnoga pri ¢emu uspjesnost ucenja ovisi o optimalnom dizajnu obrazovnih sadrzaja.
Teorija naglasava vaznost pazljive integracije teksta, slike, zvuka i interaktivnih elemenata kako
bi se potaknula dublja obrada informacija i izgradnja trajnoga znanja. Empirijska istrazivanja
pokazuju da kvalitetno integrirani multimedijski sadrzaji u digitalnim udzbenicima mogu
poboljsati motivaciju, razumijevanje i dugoro¢no pamdéenje (Kozma, 1991; Mayer, 2009).
Mayer (2009) u okviru teorije multimedijalnoga ucenja navodi skupine kriterija bitne prilikom
evaluacije multimedijskih sadrzaja (prostorna i vremenska bliskost, koherentnost,

redundancija, signalizacija). U okviru indikatora za evaluaciju multimedijskih elemenata
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analizirat ¢e se njihova vrsta i zastupljenost te pratiti kriteriji (prostorna i vremenska bliskost,

koherentnost, redundanciju i signalizaciju).
Indikatori za evaluaciju multimedijskih elemenata udZbenicke jedinice

» videozapisi (sadrZajno, vremenski i jezicno primjereni; bez redundancije — istovremenost u
animaciji i naraciji/zapisu, vremenski bliski)

= audiozapisi (kvalitetni, jezicno primjereni, koherentni)

* mogucénost kontrole reprodukcije (zaustavljanje omogucuje prosirivanje sadrZaja drugim
oblicima rada i visestruko reproduciranje zapisa)

= animacije i/ili simulacije (funkcionalno upotrijebljeni u skladu sa sadrZajem; prostorna i
vremenska bliskost, koherentnost, redundancija, signalizacija)

= galerija fotografija (vise od jedne dodatne fotografije, primjerene veli¢ine ili s mogucnoscu

uvecanja; koherentnost, prostorna bliskost).

MATRICA ZA EVALUACIJU MULTIMEDISKIH ELEMENATA UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja . - v Napomena
( ia) U Djelomi¢no = Netocno P
potpunosti tocno

Zastupljeni su videozapisi (trajanja do 15 minuta,
tematski  prilagodeni sadrZaju udZbenicke
jedinice, na hrvatskome jeziku ili s transkriptom
primjerene veli¢ine i fonta, bez redundancije i
vremenski bliski).

Uvrsteni su audiozapisi (zvucne Citanke, glazbene
pjesme, ozvucenost sadrZaja uputa; koherentni u
provedbi).

Audiozapisi i videozapisi mogu se zaustavljati i
ponovno reproducirati.

Udzbenicka jedinica sadriava animacije i/ili
simulacije koje su u skladu s prostornom i
vremenskom bliskoséu, koherentnoscu,
redundancijom i signalizacijom.

Sadrzaj ukljucuje galeriju fotografija.

Interaktivnost u digitalnom obrazovanju odnosi se na stupanj u kojemu digitalni sadrzaj

omogucuje aktivno ukljucivanje ucenika u proces ucenja kroz zadatke, simulacije, kvizove,
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povratne informacije i druge oblike dvosmjerne komunikacije (Moore, 1989; Anderson, 2003;
Ko¢ i Kanadli, 2025). Visoka razina interaktivnosti pozitivno korelira s angazmanom i
uspjesnoscu ucenika (Bernard et al., 2009; Clinton-Lisell, Seipel, Gilpin, Litzinger, 2021; Conrad,
Kablitz, Schumann, 2024). Tom se kategorijom evaluira je li sadrZaj digitalne nastavne jedinice
strukturiran tako da omoguduje aktivno sudjelovanje ucenika u ucenju / ponavljanju /
uvjezbavanju, raznolikost zadataka, manipulaciju sadrZajem, biranje tijeka realizacije sadrZaja,

mogucnost intervencije u sadrzaj, viSekratnost rjeSavanja zadataka i praéenje rezultata.
Indikatori za evaluaciju interaktivnosti udzbenicke jedinice

* namjena interaktivnih zadataka (zadatci su namijenjeni ucenju novoga sadrZaja i/ili
ponavljanju i uvjeZbavanju usvojenoga sadrZaja)
= zastupljenost razli¢itih interaktivnih zadataka (udZbenicka jedinica sadrZzava barem dva
razlicita interaktivna zadatka)
* interaktivni pokusi ili interaktivne karte (s mogucnoscu ucenicke intervencije)
* jednostavnost interaktivnih elemenata i njihova funkcionalnost (ucenici razumiju zahtjeve
zadatka koji je povezan sa sadrZajem jedinice)
* povratna informacija o to¢nosti odgovora (ucenici mogu pratiti tocnost rezultata; rezultati se
pribrajaju)
= viSekratno rjeSavanje (u slucaju neto¢noga rjesenja ucenici mogu ponoviti rijeSavanje)
= digitalno biljezenje (omoguceno je biljeZenje i pohranjivanje biljeZaka te njihova ponovna
upotreba).

MATRICA ZA VALIDACIU INTERAKTIVNOSTI UDZBENICKE JEDINICE

Procjena
Indikator (tvrdnja . . Napomena
( ia) U Djelomiéno = Netocno P
potpunosti tocno

Interaktivni zadatci u funkciji su u¢enja novoga
sadrzaja.

Interaktivni zadatci namijenjeni su ponavljajuiili
uvjezbavanju ve¢ naucenoga sadrzaja.
Interaktivni zadatci su raznoliki (kvizovi,
memory, labirinti, kriZaljke, zadatci spajanja,
uparivanja, povezivanja, razvrstavanja,
dopisivanja, preslagivanja, viSestruki odgovor,
odredivanja znacenja i slicno) i u jedinici se
nalaze barem dva razli¢ita zadatka.
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Udzbeni¢ka jedinica sadrzava interaktivne
pokuse ili interaktivnu kartu (u kojima ucenik
moZe intervenirati ili se od njega zahtijeva
aktivno sudjelovanje).

Interaktivni  su elementi funkcionalni i
jednostavni za koristenje.

UdZbenicka jedinica sadrzava zadatke koji
ucenicima daju povratnu informaciju o to¢nosti
rjeSenja i njihovi se rezultati zbrajaju.

Ucenici zadatak mogu rjesavati vise puta, tj.
ponavljati rjeSavanje u slucaju netocnoga
rieSenja.

Korisniku je omoguéeno ostavljanje biljezaka.

6. 4. 3. Opce tehnicke karakteristike digitalnih udzbenika

Digitalni udzbenici predstavljaju suvremeni obrazovni resurs koji koristi digitalne
tehnologije za prezentaciju nastavnih sadrzaja. U odnosu na tiskane udZzbenike, digitalni
udzbenici imaju tehnicke posebnosti koje omogudéuju multimedijalnost, interaktivnost,
fleksibilan pristup i prilagodbu korisnicima. U hrvatskome su obrazovnom sustavu tehnicke
osobitosti digitalnih udzbenika propisane administrativnim aktima koji odreduju uvjete,
standarde i minimalne tehnicke zahtjeve koje digitalni udZbenici moraju ispunjavati kako bi bili
odobreni za koriStenje u Skolama. U Republici Hrvatskoj tehnic¢ke i sadrZzajne osobitosti
digitalnih udZbenika definirane su sljede¢im dokumentima:

* Pravilnik o udZbenickom standardu te c¢lanovima strucnih povjerenstava za procjenu
udzbenika i drugih obrazovnih materijala (NN, 9/2019-196)

» Zakon o udZbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu (NN,
116/2018-2288)

» Smjernice i tehnicki standardi koje objavljuje CARnet i MZO za digitalne obrazovne sadrzaje.

S obzirom na tehnicke posebnosti digitalnoga udzbenika i oblikovanje udzbenickih jedinica,
mozZe se promatrati nacine njegova oblikovanje u cjelini i tehnickim osobitostima koje su
vidljive u pojedina¢nim udzbenickim jedinicama. Multimedijalnost i interaktivnost vidljive su u
svakoj udzbenickoj jedinici i moZzemo razlikovati njihovu zastupljenost na toj razini. U nastavku
predlazemo podkategorije koje obuhvacaju opée tehnicke karakteristike koje se odnose na

cjeloviti digitalni udzbenik i tako ih treba analizirati: pristupacnost sadrzaja digitalnog

88



udZzbenika, struktura i navigacija digitalnoga udzbenika (dizajn/sucelje), tehnicka stabilnost i
pouzdanost digitalnoga udZbenika, sigurnost i privatnost digitalnoga udzbenika te tehnicka
podrska i aZuriranja digitalnoga udzbenika. U nastavku navodimo indikatore i matrice za

evaluaciju navedenih podkategorija.

Indikatori za evaluaciju pristupacnosti sadrzaja digitalnog udzbenika

* pristup sadrzaju (u online obliku — samo uz internetsku vezu, u offline obliku)

» pristup na razli¢itim uredajima (racunalo, tablet, mobitel)

» viSestruki pristup (moguce je pristupiti udzZbeniku na vise uredaja s istim korisnickim
podatcima)

* postojanje tehnickih karakteristika koje omogucuju prilagodenost korisnicima s posebnim
potrebama (udzbenik je prilagoden ucenicima s razli¢itim poteskocama)

» prilagodenost vizualnih elemenata slijepim i slabovidnim ucenicima (slike, tablice i graficki
prikazi prilagodeni su)

» ozvucenost digitalnoga udzbenika (pristupacan za ucenike-necitace)

» dostupnost sadrzaja (koristenje digitalnoga udZbenika nije uvjetovano).

MATRICA ZA EVALUACIJU PRISTUPACNOSTI SADRZAJA DIGITALNOGA UDZBENIKA

Procjena
Indikator (tvrdnja . - v Napomena
( ia) U Djelomicno = Netocno P
potpunosti tocno

Digitalni je udZbenik dostupan samo u online
obliku (samo uz internetsku vezu).

Digitalni je udzbenik dostupan i u online i u offline
obliku.

Sadrzaj je dostupan na razli¢itim uredajima.

Digitalni je udzbenik prilagoden korisnicima s
posebnim potrebama (npr. disleksija,
slabovidnost) — moguénost uvecanja slova,
prilagodbe podloge za Citanje, uveéanje dijelova
teksta).

Vizualni elementi imaju alternativne tekstove za
slijepe i slabovidne.

Sve su upute ozvucene i prilagodene ucenicima-
necitacima.
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Digitalni udzbenik u cijelosti je besplatan
(dostupan bez naknade).

Indikatori za evaluaciju strukture i navigacije digitalnoga udZbenika

* navigacija unutar udzbenika (jednostavnost koristenja)

* lakoc¢a dolazenja do svih dijelova digitalnoga udzbenika (navigacija nije zahtjevna)

* organiziranost naslova, poglavlja i podnaslova (ulenik uvijek zna gdje se nalazi unutar
digitalnoga udzbenika)

*» postojanje kazala (analogno tiskanome, uceniku poznatome kazalu ili sadrZaju)

» prohodnost (jednostavan pristup svim sadrZajima).

MATRICA ZA EVALUACIJU STRUKTURE | NAVIGACIJE DIGITALNOGA UDZBENIKA

Procjena
Indikator (tvrdnja . - v Napomena
( ja) U Djelomicno = Netocno P
potpunosti tocno

Struktura izbornika jasna je, logi¢na i intuitivna.
Lako i jednostavno se dolazi do dijelova
digitalnoga udZbenika.

Naslovi, poglavlja i podnaslovi su jasno istaknuti
i dosljedno organizirani.

Postoji sadrzaj udzbenika (kazalo) koji
omogucuje lak pregled strukture.

Postoji moguénost brzog povratka na prethodne
sadrzaje (tipkom ili poveznicom).

Indikatori za evaluaciju tehnicke stabilnosti i pouzdanosti digitalnoga udzbenika

» Ucitavanje (vrijeme potrebno za pristup, postojanje tehnickih prepreka)
= Stabilnost (postojanost, bez poteskoca tijekom rada)

*» Tehnicke funkcionalnosti (nema prekida u radu, izostaju tehnicke pogreske).
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MATRICA ZA EVALUACIJU TEHNICKE STABILNOSTI | POUZDANOSTI DIGITALNOGA UDZBENIKA

Procjena
Indikator (tvrdnja . Y v Napomena
( ia) U Djelomiéno ' Netocéno P
potpunosti tocno

Sadrzaj se digitalnoga udzbenika ucitava brzo i
bez tehnickih pogresaka.

Digitalni se udZbenik ne gasi, stabilan je tijekom
koristenja.

Funkcionalnosti udZbenika rade bez ucestalih
prekida ili pogresaka.

Indikatori za evaluaciju sigurnosti i privatnosti digitalnoga udZbenika

= zastita korisnickih podataka (pri prvome pristupu uvode se pravila privatnosti i navode se
uvjeti koristenja)

* pouzdanost (digitalni udZbenik ne sadrZava vanjske poveznice i ukljucuje samo sigurne
sadrZaje na pouzdanim internetskim stranicama)

* neprovjereni ili reklamni sadrzaj (digitalni udZzbenik ne ukljucuje reklame ili neprovjeren

sadrzaj).

MATRICA ZA EVALUACIJU SIGURNOSTI | PRIVATNOSTI DIGITALNOGA UDZBENIKA

Indikator (tvrdnja) Procjena
. o Y Napomena
u Djelomi¢no | Neto¢no P
potpunosti tocno

Jasno su istaknuta pravila privatnosti i uvjeti
koristenja.

Sadrzaj ukljuCuje samo sigurne sadrzaje i
ogranicen je pristup vanjskim sadrzajima.
Udzbenik ne sadrZi oglase ni poveznice na
neprovjerene vanjske sadrzaje.

Indikatori za evaluaciju tehnicke podrske i azuriranja digitalnoga udzbenika

= korisnicka podrska (pruzZatelj usluge omogucuje stalnu i pouzdanu podrsku, informacija o
tome dio je registracije/prijave)

» aZuriranje sadrzaja (pruZatelj usluge redovito azurira sadrZaj dopunjujuci ga prema novim
smjernicama ili ga ispravlja u skladu sa stvarnim podatcima)
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» komunikacija (pruZatelj usluge omogucuje povratnu informaciju korisniku, samoinicijativno ili

kao reakciju na upit).

MATRICA ZA EVALUACIJU TEHNICKE PODRSKE | AZURIRANJA DIGITALNOGA UDZBENIKA

Indikator (tvrdnja) Procjena
. oy v Napomena
U Djelomi¢no = Netocno P
potpunosti tocno

Korisnicima je dostupna podrska u slucaju
tehnickih problema.

Digitalni udzbenik redovito se aZurira s tehnic¢kim
i sadrzajnim novostima.

Prisutna je komunikacija pruzatelja usluge prema
korisnicima.

Zakljuéno, ovako uspostavljen kategorijalni aparat za sustavnu metodic¢ku analizu
digitalnih udzbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju u ovome
doktorskom radu osigurava sveobuhvatnost s obzirom na metodicku strukturu nastavnoga
predmeta. On je utemeljen na osnovnim kategorijama i njihovim podkategorijama, odnosno
pojedinaénim kriterijima u obliku indikatora za evaluaciju. Stoga je upotrebom ovoga
kategorijalnog aparata moguce utvrditi strukturu digitalnoga udzbenika, njegovu metodicku
oblikovanost, digitalne osobitosti i tehnicke karakteristike. Sveobuhvatnom integracijom tih
kriterija u obliku kategorijalnoga aparata moguce je sustavno procijeniti kvalitetu digitalnih
udzbenika tj. njihovu prikladnost za dosezanje ishoda uéenja, a rezultati takvih istraZivanja
mogu biti smjernica za budu¢e metodicko oblikovanje digitalnih udzbenika u primarnome

obrazovanju.
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7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA - ANALIZA SADRZAJA DIGITALNIH
UDZBENIKA ZA NASTAVNI PREDMET HRVATSKI JEZIK U PRIMARNOM
OBRAZOVANJU

Cilj je ovoga istraZzivanja bio analizom sadrZaja istraziti digitalne udZbenike nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik. Utvrdio se problem: na temelju uspostavljenoga kategorijalnog
aparata, sadrzajno analizirati digitalne udzbenike te identificirati njihove metodicke koncepte.
Na temelju utvrdenoga problema odredila se hipoteza H1.: digitalni se udzbenici razlikuju u
metodickome konceptu s obzirom na vrstu i opseg te metodicko oblikovanje sadrzaja za
dosezanje ishoda. IstraZzivanje sadrzaja digitalnih udzbenika na temelju kategorijalnoga
aparata za metodicku analizu digitalnih udzbenika provelo se u online okruzenju tijekom 2025.
godine na uzorku od N = 20 digitalnih udzbenika odobrenih za koristenje u nastavhome

procesu.
7. 1. Uzorak analiziranih digitalnih udzbenika

Istrazivanje digitalnih udzbenika u Republici Hrvatskoj u ovome radu ukljucuje po jedan
digitalni udzbenik svakoga izdavaca (pet izdavackih kuca) od prvoga do Cetvrtoga razreda
primarnoga obrazovanja, koji su oblikovani na tri platforme u tri strukturirana oblika (DOS, PDF
s ikonama koje se otvaraju na stranici udzbenika i PDF s ikonama koje se otvaraju na novoj web
stranici), ukupno 20 digitalnih udzbenika. U ovo su istrazivanje ukljuceni digitalni udzbenici koji
su aktualnii odobreni u postupku odobrenja udzbenika koje je provodilo Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i sporta (MZOS) za skolsku godinu 2019./2020. i nadalje. Odabrana je po jedna
serija udZbenika svakoga nakladnika od prvoga do cetvrtoga razreda osnovne Skole prema
kurikulskim nacelima sadrzajnoga oblikovanja. Kurikulska nacela najc¢esée ukljucuju
usmjerenost na ucenika, razvoj Zivotnih kompetencija, iskustveno ucenje, medupredmetno
povezivanje, sadrzaj primjeren za poticanje razvoja kreativnosti, postivanje razliCitosti i
inkluzivnost. Stoga mozemo reéi da su udzbenici temeljeni na kurikulskim nacelima oni koji
stavljaju uéenika u srediSte procesa ucéenja, potiCu aktivno i istrazivacko ucenje, razvijaju
kriticko misljenje i kreativnost, povezuju sadrzaje viSe predmeta te uvaZavaju razlicitosti
ucenika. Tekstovi i zadatci u takvim udZbenicima nisu usmjereni samo na reprodukciju znanja,
veé razvijaju klju¢ne kompetencije za cjeloZivotno ucenje, poput komunikacijskih vjestina,

Citanja s razumijevanjem, izrazavanja vlastitih stavova i stvaranja novih sadrzaja. Takvi
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udzbenici promicu vrijednosti demokratskoga drustva i odgovornoga ponasanja prema
zajednici i okolisu.

Digitalni udzbenici za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnome obrazovaniju, koji
su predmet ovoga istraZivanja, strukturirani su prema mogucnostima digitalne platforme na
kojoj su oblikovani. Tehnicka infrastruktura platforme uvjetuje moguénosti oblikovanja
sadrZaja i njihovu kvalitetu, a financijske moguénosti uvjetuju kvantitetu sadrzaja (broj i vrste
zvucnih zapisa, integraciju video sadrzaja, kompleksnost interaktivnih zadataka i fleksibilnost
vizualnoga dizajna). Oba uvjeta, objedinjeno, utjeCu na metodicki potencijal digitalnoga
udZbenika u kontekstu suvremenih kurikulskih zahtjeva, a sve to podloga je za metodicki
transfer sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik u primarnom obrazovanju. Medutim,
bez obzira na tehnicki okvir, klju¢nu ulogu u oblikovanju digitalnoga udzbenic¢kog sadrzaja ima
autorski i urednicki tim, a u njegovoj realizaciji ucitelji. Izbor sadrzaja, nacin njegove metodicke
interpretacije, kao i koli¢ina ponudenih zadataka i oblika u¢enja u najvecoj mjeri ovise o
metodickoj, ali i digitalnoj kompetentnosti autora. Za kvalitetnu izradu digitalnoga udzbenika
neophodno je da autori posjeduju ne samo znanja iz primarnih znanstvenih (mati¢nih)
disciplina (npr. lingvistike, knjizevnosti, metodike nastave jezika), nego i razvijene digitalne
kompetencije koje im omogucuju ucinkovito i funkcionalno oblikovanje dostupnih digitalnih
alata u obrazovnome kontekstu. Samo integracijom znanstvenih podataka (izvorne mati¢ne
znanosti), metodi¢koga znanja (teorijskoga i praktichoga metodi¢kog znanja) i tehnicke
osposobljenosti moguce je oblikovati digitalni nastavni sadrzaj koji optimalno podrzava proces
razumijevanja, usvajanja i primjene novih jezi¢nih pojmova kod ucenika.

Zbog istovjetnosti oblikovanja, digitalni su udZbenici objedinjeni i analizirani po serijama
kojima pripadaju, a zbog korektnosti istrazivanja i etickih vrijednosti oznaceni su slovima A, B,
C, D i E. Pri tome se digitalni udzbenici razlikuju po razredima na nacin da je svakomu razredu
pridruZzen broj (1 znadi 1. razred, 2 znadi 2. razred, 3 znaci 3. razred i 4 znadi 4. razred). Svaki je
digitalni udzbenik analiziran zasebno, potom su rezultati analize objedinjeni za cjelokupnu
udzbenicku seriju i na kraju je napravljen komparativni prikaz svih analiziranih serija digitalnih
udzbenika te su identificirani njihovi metodicki koncepti. S ciljem prevencije moguéega sukoba
interesa, analizu sadrzaja digitalnih udzbenika izdavaca Profil Kletta proveo je nezavisni
istrazivac.

S obzirom na kompleksnost nastavnoga predmeta, a time posljedi¢no i digitalnih udzbenika, te

kvantitativnu zastupljenost udzbenickih jedinica, s obzirom na broj sati realizacije nastavnoga
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predmeta, analizirat ¢e se udzbenicke jedinice koje se primarno odnose na poucavanje/ucenje
i ponavljanje i vjezbanje jezi¢nih i pravopisnih sadrZaja, a prema uspostavljenome
kategorijalnom aparatu za metodicku analizu digitalnih udzbenika. Poéetnom analizom
odabranih digitalnih udZbenika utvrdeno je raspoznavanje takvih sadrZaja (naslovom
udzbenicke jedinice i bojom podloge stranice udzbenika). Svim se digitalnim udZbenicima
pristupilo u online obliku na temelju koda koji se nalazi u svakome tiskanom obliku udZbenika

(prema uputi izdavaca) te su bili analizirani u online okruzenju.

7. 2. Analiza sadrzaja digitalnih udZbenika serije A

Digitalni udZzbenici oznaceni slovom A dostupni su na stranici hr.mozaweb.com. Radi se o

PDF-u tiskanoga udzZbenika na ¢ijim se stranicama nalaze ikone koje su poveznice na zadatke u
digitalnome obliku.

U udzbeniku za prvi razred nalazi se 12 udzbenickih jedinica u kojima se nalaze jezi¢ni sadrzaji.
Nekoliko se jedinica odnosi na ucdenje novoga sadriaja, a njih Sest odnosi se na
samovrednovanje i uvjezbavanje sadrzaja u obliku igre (nalik igri na ploci). U udzbeniku za drugi
razred prepoznaje se 17 udzbenickih jedinica u kojima se nalaze jezi¢ni i pravopisni sadrzaji i
sve se odnose na ucenje novoga sadrzaja. Digitalni udzbenik za treéi razred ima 18 udzbenickih
jedinica u kojima su zastupljeni jeziéni i pravopisni sadrzaji podijeljeni u dva dijela udzbenika.
Od toga je broja 12 jedinica za uéenje i Sest jedinica za ponavljanje i uvjezbavanje usvojenih
sadrzaja. U Cetvrtome razredu nalazi se 13 udzbenickih jedinica od kojih je 10 za ucenje, a tri
za uvjezbavanje jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja.

U Tablici 7. vidljiv je ukupan broj stranica, broj stranica na kojima su zastupljeni digitalni zadatci,
najvedi broj digitalnih zadataka po stranici i broj zadataka po stranicama svakoga pojedinacnog

digitalnog udzbenika.

Tablica 7. Ukupan broj stranica svakog pojedinog digitalnog udZbenika te kolicina zastupljenih digitalnih

zadataka po stranici udzbenika

Udzbenik Al A2 A3 A4
Ukupan broj stranica 304 328 336 336
Broj stranica na kojima su zastupljeni 255 242 228 209
digitalni zadatci

Najveci broj zadatka na jednoj stranici 11 8 10 11
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Broj stranica na kojima se nalazi jedan 58 76 77 75
zadatak

Broj stranica na kojima se nalaze dva 23 58 56 62
zadatka
Broj stranica na kojima se nalaze tri zadatka 35 47 30 35
Broj stranica na kojima se nalaze Cetiri 59 34 27 21
zadatka
Broj stranica na kojima se nalazi pet 24 15 15 8
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi Sest 15 9 12 4
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi sedam 12 0 5 1
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi osam 11 1 4 0
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi devet 8 0 2 0
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi deset 4 0 1 0
zadataka
Broj stranica na kojima se nalazi jedanaest 1 0 0 1
zadataka

Tiskani dio udzbenika, odnosno PDF u digitalnoj inacici, sadrzava nastavne jedinice koje
obuhvacaju sadrzaje triju predmetnih podrucja Hrvatskoga jezika odredenih Kurikulumom (NN,
10/2019-2135), a u sadrzaju udzbenika istaknute su crnom (sadrzaji knjiZzevnosti i stvaralastva
te predmetnoga podrucja kultura i mediji) i naran¢astom bojom (hrvatski jezik i komunikacija).
Narancasta podloga papira sugerira taj isti sadrzaj i u dizajnu udzbenika. Osnovni je sadrzaj
svake udzbenicke jedinice obogaéen digitalnim zadatcima. Oni su dopuna tiskanome
udzbeniku i sadrzaj nije oblikovan na nacdin da se moZe u metodickome cinu koristiti
samostalno, neovisno o sadrzZaju tiskanoga udzbenika.

Zadatci se mogu podijeliti u dvije osnovne kategorije: interaktivni zadatci (oni u kojima ucenici
interveniraju, samostalno ,,odgovaraju, rjeSavaju“) koji naj¢esée imaju mogucénost povratne
informacije uceniku i multimedijski zadatci, najéesée upucivackoga ili informativnoga tipa (oni
koji ucenike upucuju na neku aktivnost koja se ne radi u okviru digitalnoga zadataka ili zadatci
koji informiraju, daju jos neke dodatne informacije, najcesc¢e o temi).

U prvu se kategoriju mogu ubrojiti zadatci sljedeéih naziva: sloZi reéenice, rijesi krizaljku,
zagonetke, spoji parove, dopuni stihove, slozi rijeci, redoslijed dogadaja, puzzle, osmosmijerke,

pitanja koja se odnose na uvodni predlozak i nose ime kao i predlozak i sli¢ni.
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U drugu se kategoriju mogu ubrojiti zadatci sljedecih naziva: prepisi, flora i fauna, videoprikazi,
videoprikazi smjera pisanja slova, videoprikazi na¢ina spajanja novoga slova s ostalim slovima
u rije¢, zvucni zapis predloska, videolekcija, zadatci prepisivanja, poveznice koje upuéuju na
youtube i sli¢no.

U Tablici 8. vidljiva je ukupna zastupljenost vrsta zadataka za svaki razred i njihova zastupljenost
u analiziranim udzbenickim jedinicama.

Tablica 8. Zastupljenost vrsta zadataka u digitalnom udzbeniku u cjelini i u istrazivanim udzbenickim

jedinicama

Vrsta zadatka Analizirani digitalni udzbenik

Al A2 A3 A4
Ukupno interaktivnih zadatka 225 197 264 215
Ukupno upudivackih/informativnih zadataka 163 409 340 216

Analizirane udzbenicke jedinice

Broj interaktivnih zadatka 21 35 38 24
Broj upudivackih/informativnih zadataka 1 5 5 13

S obzirom na koli¢inu zadataka moze se zakljuciti da se na 62 % do 83 % stranica nalaze digitalni
zadatci i od toga broja na 23 % do 38 % stranica nalazi se jedan digitalan zadatak (sadrzajnom
analizom utvrdeno je da je to najées¢e zvuéni zapis polaznoga teksta ili u 1. i 2. razredu
videolekcija). Svaka poveznica vodi na jednu vrstu zadatka. Neke poveznice nisu dostupne
neograniceno vec se njihova upotreba ograni¢ava na pet otvaranja tjedno. Za neograni¢enu
upotrebu nuzna je dodatna pretplata. U digitalnim se udZzbenicima nalaze poveznice koje nisu
dostupne (na primjer poveznice na internet koje nisu aktivne ili ne vode do Zeljene stranice)
ili zadatci za koje se trazi dodatno financijsko ulaganje da bi bili dostupni (3D zadatci). U
tehnickome pogledu nude se rjeSenja kao Sto su: pregled stranica PDF-a, tablica sadrzaja,
dodatci, uvecéanje dijela stranice, prikaz samo jedne stranice, poveéanje na cijeli ekran, crtanje,
brisanje, unos teksta, oznacavanje (maskiranje), medijska zbirka i slicno. Eventualni zapisi i

oznacavanja ne pohranjuju se.

Digitalni udzbenik Al sastoji se od dva dijela. U prvome dijelu nalazi se pet jedinica
namijenjenih ucenju ili ponavljanju jezi¢nih ili pravopisnih sadrzaja: SADA ZNAM 1, GLAS —
SLOVO, SADA ZNAM 2, RIJECI — RECENICE i RECENICE. U drugome dijelu udzbenika nalazi se
sedam jedinica: SADA ZNAM 3, SADA ZNAM 4, SADA ZNAM 5, SADA ZNAM 6, ABECEDA,
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PONOVIMO, VELIKO POCETNO SLOVO. Navedene udZbenitke jedinice obogadene su u
digitalnome obliku nekim od sljede¢ih vrsta zadataka: videolekcija, interaktivni zadatak,
upudivacki zadatak, multimedijski zadatak.

Analizom udZbenickih jedinica digitalnoga udZbenika, a na temelju uspostavljenoga
kategorijalnog aparata, utvrdeno je da digitalni udzbenik pokazuje visok stupanj metodicke
oblikovanosti u gotovo svim promatranim komponentama. Najveca uskladenost s metodickim
nacelima uodena je u domenama strukturiranosti sadrzaja, jasnoée objasnjenja i sustavnoga
uvjezbavanja novoga sadrzaja. UdZbenicke jedinice dosljedno ukljuuju zadatke koji
omogucuju primjenu gramatickih i pravopisnih pravila u komunikacijskim situacijama, a faze
ucenja u pravilu su jasno prepoznatljive. Unato¢ tome, kod dijelova sadrzaja mogude je
unaprijediti metodicku etapu motivacije te osnaziti prikaz procesa usvajanja novoga sadrzaja
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik jasnijim vodenjem ucenika od jezi¢noga konteksta prema
odredenju jezicnoga pojma i normativnih pravilu. PreporuCuje se i sustavnije poticanje
govorenoga modaliteta hrvatskoga jezika. Standardni je hrvatski jezik dosljedno primijenjen,
terminologija je uskladena s jezicnom normom, a primjeri su u vecini slu¢ajeva povezani s
iskustvenim svijetom ucenika. Recenice su jasno strukturirane i komunikacijski funkcionalne,
dok vizualni elementi doprinose razumijevanju sadrZaja i razvojno su primjereni. Zadatci
uglavnom podupiru emocionalni razvoj uéenika i poticu pozitivne socijalne interakcije. Ipak,
primijeéeno je da se pojmovi i jezi¢éne strukture ne uvode uvijek postupno, a govoreni su
zadatci i suradnicki oblici rada (rad u paru ili skupini) slabije zastupljeni. Individualizacija
sadrzaja gotovo uopdée nije zastupljena, a zadatci namijenjeni ucenicima s usporenim jezi¢nim
razvojem, kao i oni koji bi poticali govornu prezentaciju, dramski izraz ili kreativno izrazavanje
pojavljuju se rijetko. Slican obrazac vidljiv je i u podrucju diferencijacije: iako su prisutni razliciti
tipovi zadataka i ilustrativni materijali, njihova funkcionalna raznolikost mogla bi biti izrazenija.
U pogledu integracije i korelacije sadrzaja, digitalni udzbenik u vedini jedinica uspjesno
povezuje sadrZaje s osobnim iskustvom ucenika i poznatim kontekstima. Medupredmetna
korelacija ostvarena je u manjem broju slu¢ajeva, a prostor za unaprjedenje postoji u
sustavnijem povezivanju sadrzaja s drugim nastavnim podrucjima i aktualnim temama iz
svakodnevice. Sadrzaj djelomi¢no podupire razvoj klju¢nih kompetencija (komunikacijskih,
socijalnih, digitalnih i problemskih vjestina), no njihova bi implementacija mogla biti
dosljednija. Zadatci za samovrednovanje prisutni su u udzbeni¢kim jedinicama naziva Sada

znam (Sest udzbenickih jedinica). Oni ne poticu dublju refleksiju o procesu ucenja niti
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omogucuju povratnu informaciju o napretku, ve¢ se svode na provjeru rezultata. U tom se
segmentu preporucuje dodatno osnaziti metakognitivhu dimenziju zadataka, s naglaskom na
samoprocjenu funkcionalnosti znanja i uvid u vlastiti razvoj. U dijelu koji se odnosi na
multimedijske i interaktivne elemente, analizirani materijal pokazuje stabilnu tehnicku izvedbu
i funkcionalnost. Videolekcije su dio svake udZbenicke jedinice. Interaktivni elementi
jednostavni su za koristenje i intuitivni, ali ve¢inom sluZe ponavljanju i uvjezbavanju, ne i u¢enju
novih sadrzaja. Njihovo proSirenje prema istrazivackim i problemskim oblicima rada moglo bi
dodatno unaprijediti digitalni aspekt udzbenika.

Sveukupno, digitalni udzbenik pokazuje visoku razinu metodicke, jezicne i tehnicke
utemeljenosti, a manja poboljSanja preporucuju se u podruc¢jima motivacijskih sadrzaja,
individualizacije, diferencijacije, suradni¢kog ucenja, funkcionalne interaktivnosti i u procesu
usvajanja novoga jezicnog sadrzaja Sto je ujedno i svjesna odluka u procesu ovladavanja

normativnhom gramatikom (Aleri¢, 2024).

Digitalni udzbenik A2 sastoji se od dva dijela. U prvome dijelu nalazi se Sest nastavnih

jedinica namijenjenih poucavanju jezi¢nih sadrzaja: OTVORNICI, ZATVORNICI, SLOG; GLAS,
SLOVO, SLOG, RIJEC, RECENICA; RASTAVLIANJE RUECI NA KRAJU RETKA; RECENICE; JEDINICE
ZA NOVAC; JEDINICE ZA VRIJEME. U drugome dijelu udzbenika nalazi se 11 nastavnih jedinica
namijenjenih poucavanju jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja: IMENICE; PISANJE IJE/JE/E/I; JEDINICE
ZA DULJINU; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA BLAGDANA | PRAZNIKA; VELIKO POCETNO
SLOVO U IMENIMA NASELJENIH MIJESTA; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA ULICA |
TRGOVA; MJESNI GOVORI | HRVATSKI STANDARDNI JEZIK; PISANJE C | C; PISANJE — POSTIVANJE
PRAVOPISNE NORME; JESNE | NIJECNE RECENICE; PISANJE NIJECNICA.
Navedene nastavne jedinice obogadene su u digitalnome obliku nekim od sljedeéih vrsta
zadataka: videolekcija, zvu¢ni zapisa udzbenickoga predloska, interaktivni zadatak, poveznica
na internetsku stranicu, PDF materijal za uéenike, upucivacki zadatak, zadana igra na mozaweb
stranici.

U metodickoj strukturi nastavnoga sata analizirani digitalni udzbenik odlikuje se jasno
oblikovanim i grafi¢ki istaknutim odredenjima pojmova, pri ¢emu se novi sadrZaji uvode na
uceniku poznatim primjerima u jeziéno-komunikacijskom kontekstu, uz pregledne zadatke
namijenjene uvjezbavanju. Medutim, udzbenik ne uklju¢uje metodicki osmisljene sadrzaje koji

bi odgovarali metodickoj etapi motivacije, a proces usvajanja novih znanja ne slijedi u
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potpunosti algoritam mati¢ne znanosti koji bi se mogao primijeniti u metodi¢ckom slijedu
poucavanja (kontekstualizacija, konkretni primjeri, odredenje novoga pojma ili pravila).
Korelacija izmedu gramatickih i pravopisnih sadrzaja u procesu uvjezbavanja nije sustavno
provedena, a funkcionalna primjena znanja u govornoj i pisanoj komunikaciji nije dovoljno
naglasena. Potrebno je sustavnije ukljuciti govoreni modalitet hrvatskoga jezika kako bi se
uravnoteZio razvoj svih jezi¢nih vjestina. Standardni hrvatski jezik primijenjen je dosljedno, uz
upotrebu jasno strukturiranih, razvojno primjerenih recenica i to¢ne terminologije prilagodene
razvojnom statusu ucenika. Vizualni su elementi takoder uskladeni s razvojnim obiljezjima
ucenika te reflektiraju situacije iz stvarnoga Zivota i iskustvenoga svijeta ucenika. Ipak, digitalni
udzbenik ne sadrzi zadatke koji bi poticali socijalnu interakciju i suradnju medu uéenicima, dok
je govorna produkcija znatno manje zastupljena u odnosu na pisanu. Sadrzaji zadataka ne
pridonose razvoju komunikacijskih kompetencija ni dijaloSke forme izrazavanja, a varijabilnost
vrsta zadataka je ograni¢ena. Elementi individualizacije u odabiru i oblikovanju sadrzaja
izostaju, dok je razina diferencijacije zadataka nedostatna. lako su teme relevantne i povezane
s osobnim iskustvom ucenika, sadrzaji nisu osmisljeni na nacin koji bi omogudio
medupredmetnu korelaciju, niti u potpunosti podupiru razvoj svih klju¢nih kompetencija.
SadrZaji za samovrednovanje prisutni su u Cetiri analizirane udzbenicke jedinice, no izostaje
sustavno oblikovana povratna informacija uc¢eniku koja bi omogucdila uvid u vlastiti napredak i
proces ucenja. Od multimedijskih elemenata prisutne su iskljucivo videolekcije te zvucna
¢itanka u jednoj udzbenickoj jedinici, dok je auditivni sadrzaj u cjelini slabo zastupljen.
Interaktivni zadatci usmjereni su iskljucivo na ponavljanje i uvjezbavanje prethodno usvojenih
sadrzaja te se odlikuju jednostavnoscu upotrebe, ali nedostaje im raznolikost i viSa razina
kognitivne zahtjevnosti.

Digitalni udzbenik A3 sastoji se od dva dijela. U prvome se dijelu nalazi sedam
udzbenickih jedinica namijenjenih poucavanju jezi¢nih ili pravopisnih sadrzaja i Cetiri jedinice
za ponavljanje i uvjeZbavanje sadriaja. To su: OPCE | VLASTITE IMENICE; SADA ZNAM 1;
UMANJENICE | UVECANICE; € | ¢ U UMANIJENICAMA | UVECANICAMA; SADA ZNAM 2;
PRIDJEVI; SADA ZNAM 3; SADA ZNAM 4; GLAGOLI; IJE/JE/E/I U GLAGOLIMA; VELIKO POCETNO
SLOVO U IMENIMA USTANOVA. U drugome dijelu digitalnoga udZbenika nalazi se pet
udzbenic¢kih jedinica namijenjenih poucéavanju jezi¢nih ili pravopisnih sadrzaja i dvije jedinice
za ponavljanje i uvjezbavanje sadrzaja. To su: DVOTOCKA | ZAREZ U NABRAJANJU; SADA ZNAM
6; KNJIZEVNI JEZIK | ZAVICAINI GOVOR; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA VODA |
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UZVISINA; IZGOVOR I PISANIE C, C, DZ, D, IJE, JE; SADA ZNAM 7; VELIKO POCETNO SLOVO U
NASLOVIMA KNJIGA, CASOPISA, FILMOVA, TELEVIZISKIH | RADISKIH EMISIJA. Navedene
udzbenicke jedinice obogacene su u digitalnome obliku nekim od sljedecih vrsta zadataka:
videolekcija, wordwall kviz, interaktivni zadatak, poveznica na internetsku stranicu, upucivacki
zadatak, zadana igra na mozaweb stranici. Pri tome se u Cetiri nastavne jedinice nalazi samo
poveznica na internetsku stranicu, a u jednoj samo videolekcija.
Analizom digitalnih udzbenickih jedinica utvrdeno je da se visoki stupanj metodicke artikulacije
ostvaruje u pet od osam promatranih podkategorija. Unato¢ tome, identificirana su podrucja
koja zahtijevaju unaprjedenje, osobito u kontekstu oblikovanja sadrzaja namijenjenoga
metodickoj etapi motivacije, dosljednijega prikaza procesa usvajanja novih sadrzaja
(kontekstualizacija, primjer, odredenje) te frekventnije ukljucivanja zadataka namijenjenih
govorenom modalitetu hrvatskoga jezika. Standardni hrvatski jezik primijenjen je dosljedno,
terminologija je jasno definirana i u skladu s normom, a primjeri su u vecini slu¢ajeva povezani
s iskustvenim svijetom ucenika. Vizualni su elementi razvojno primjereni, a zadatci su
oblikovani tako da podupiru jezi¢ni razvoj ucenika. Ipak, pojmovi i jezicne strukture uvode se
samo djelomi¢no postupno, a zadatci koji poti¢u govornu produkciju rijetko su zastupljeni.
Uocen je nedostatak raznolikosti u vrstama zadataka, osobito onih koji ukljucuju suradnicko
ucenje poput rada u paru ili skupini, koji su gotovo u potpunosti izostali. Individualizacija
sadrZaja nije provedena, kao ni prilagodba zadataka razli¢itim razinama znanja ucenika.
Takoder su izostali zadatci koji bi poticali govornu prezentaciju, dramski izraz, izradu plakata i
druge oblike kreativnoga izrazavanja. Sadrzaj udzbenickih jedinica samo djelomi¢no podupire
razvoj klju¢nih kompetencija, dok medupredmetna korelacija nije sustavno provedena.
SadrzZaji za samovrednovanje prisutni su u osam od ukupno osamnaest analiziranih
udzbenickih jedinica, no oni ne poticu refleksiju o funkcionalnoj primjeni znanja, niti
omogucuju uceniku uvid u vlastiti jezi¢ni napredak u procesu samovrednovanja. Multimedijski
elementi ukljuéuju videolekcije te, u jednoj nastavnoj jedinici, zvuénu ¢itanku. Interaktivni
sadrzaji namijenjeni su uglavnom ponavljanju i uvjezbavanju ve¢ usvojenoga znanja. lako su
jednostavni za koriStenje i intuitivni, ne pridonose u znacéajnoj mjeri uéenju novih sadrzaja
hrvatskoga jezika.

Digitalni udzbenik A4 sastoji se od dva dijela. U prvome se dijelu nalazi sedam
udzbenickih jedinica namijenjenih poucavanju jezi¢nih ili pravopisnih sadrzaja i jedna jedinica
za ponavljanje i uvjezbavanje sadrzaja. To su: VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA GRADOVA,
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ZUPANIJA, ZAVICAINIH PODRUCIA, DRZAVA | U NAZIVIMA NJIHOVIH STANOVNIKA; ZAVICAINI
GOVORI; BROJ | ROD IMENICA; OPISNI | GRADIVNI PRIDJEVI; POSVOINI PRIDJEVI; POSVOINI
PRIDJEVI IZVEDENI OD VLASTITIH IMENA S NASTAVCIMA -0V, -EV, -IN; POSVOINI PRIDJEVI
IZVEDENI OD VLASTITIH IMENA S NASTAVCIMA -SKiI, -SKI, -CKI, -CKI; SADA ZNAM 2.

U drugome se dijelu digitalnoga udzbenika nalaze cetiri udzbenicke jedinice namijenjene
poucavanju jezi¢nih ili pravopisnih sadrzaja i tri jedinice za ponavljanje i uvjezbavanje sadriaja.
To su: GLAGOLI; PROSLO, SADASNJE | BUDUCE VRIJEME; OVO SAM JA; SADA ZNAM 3; SADA
ZNAM 6; RIECNIK, PRAVOPIS, LEKSIKON, ENCIKLOPEDIJA; PONOVIMO ZAJEDNO.

Analizom udzbenickih jedinica utvrdeno je da sadrzaj namijenjen metodickoj etapi motivacije
u vecini slucajeva izostaje. Funkcionalna primjena sadrzaja djelomic¢no je prisutna, a novi se
pojmovi usvajaju na ucenicima bliskim i kontekstualno primjerenim primjerima. Objasnjenja
novih pojmova jasno su oblikovana i graficki istaknuta, dok su zadatci za vjezbanje pregledni i
lako uocljivi. Medutim, izostaju govorene komunikacijske situacije, a postupnost uvodenja i
usvajanja novih sadrzZaja nije dosljedno primijenjena. Terminoloska razina udZzbenickih jedinica
pokazuje dosljednu upotrebu struc¢nih izraza u okviru hrvatskoga standardnog jezika, pri cemu
su reCenice jednostavne i jasno strukturirane. Sadrzajni su primjeri povezani sa svakodnevnim
zivotom ucenika (jezicnim komunikacijskim situacijama) te su emocionalno i vizualno razvojno
primjereni. Unato¢ tome, postoji potreba za sustavnijim postupnim uvodenjem novih
pojmova, ve¢im ukljué¢ivanjem zadataka koji poti¢u usmenu komunikaciju i dijalog, razvijaju
govornu produkciju te omogucuju rad u paru ili skupini (osmisljene ili vodene komunikacijske
situacije). Takoder je uocljiv nedostatak raznovrsnih tipova zadataka. Individualizacija sadrzaja
nije provedena, a zadatci nisu prilagodeni razli¢itim razinama predznanja uéenika. lako sadrzaj
omogucuje upotrebu razli¢itih nastavnih metoda, izostaju zadatci koji bi poticali kreativno
izrazavanje ucenika (npr. govorna prezentacija, gluma, izrada plakata i slicne aktivnosti).
Udzbenicke jedinice nisu medupredmetno korelirane, iako su tematski povezane s iskustvom
ucenika, aktualnim drustvenim kontekstom te se temelje na poznatim situacijama iz stvarnoga
Zivota, pri cemu je funkcionalna primjena znanja jasno vidljiva. Sadrzaji za samovrednovanje
prisutni su u manjem broju udzbenickih jedinica, ali ne omogucuju provjeru funkcionalne
primjene naucenoga, niti pruzaju kvalitetnu povratnu informaciju o procesu ucenja.
Multimedijski su sadrzaji ogranieni na videolekcije i jedan zvucni zapis, dok su interaktivni
zadatci namijenjeni ponavljanju i uvjezbavanju ranije usvojenoga sadrzaja. lako su intuitivni i

jednostavni za koriStenje, te omogucuju uceniku povratnu informaciju o rezultatu rjesavanja,
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unutar pojedinacnih udzbenickih jedinica nedostaje raznolikost u vrsti i strukturi zadataka kako

bi se u potpunosti digitalni udibenik mogao prepoznati po digitalnom metodickom

instrumentariju.

7. 2. 1. Komparativni prikaz analiziranih digitalnih udzbenika serije A

Na temelju pojedinacnih analiza digitalnih udZbenika serije A napravljen je

komparativni prikaz u kojemu su navedeni izdvojeni elementi svakoga pojedinog udzbenika za

svaku podkategoriju kategorijalnoga aparata za sustavnu metodi¢ku analizu digitalnoga

udZbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji je vidljiv u Tablici 9.

Tablica 9. Komparativni prikaz — digitalni udZbenici serije A

Podkategorija

Udzbenik

Metodicka
struktura

Al

- visoka metodicka razradenost

- jasno strukturirani sadrZaji i zadatci za uvjezbavanje

- prepoznatljive faze ucenja

- djelomican nedostatak motivacijskih elemenata i govorenog
modaliteta

A2

- jasno oblikovana i graficki istaknuta odredenja pojmova

- novi sadrzaji uvedeni su na bliskim primjerima

- nedostatak metodicke etape motivacije

- proces usvajanja novih znanja ne slijedi kognitivno-metodicki
slijed

- nedostatak govorenog modaliteta

A3

- jasno oblikovana i graficki istaknuta odredenja pojmova

- usvajanje pojmova na uceniku bliskim primjerima

- jasna objasnjenja i zadatci za uvjezbavanje

- potreba za jacanjem motivacijskog segmenta, te dosljedniji
proces usvajanja sadrZaja

- potreba snaZnijega ukljucivanja govorenoga modaliteta

Ad

- motivacijski sadrZaji uglavnom izostaju

- jasna objasnjenja pojmova i pregledni zadatci

- nedosljedna postupnost uvodenja novih sadrzaja
- izostanak govornih komunikacijskih situacija

Jezi¢nairazvojna
primjerenost

Al

- standardni hrvatski jezik dosljedno primijenjen
- pojmovi jasno objasnjeni

- vizualno privlaéni elementi

- djelomic¢na postupnost u uvodenju pojmova

- manjak govornih i suradnickih zadataka

A2

- standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno primijenjeni

- funkcionalna primjena znanja prisutna vise u pisanju nego
govoru

- nedostatak zadataka za socijalnu interakciju

- ogranicena raznolikost zadataka

- ne razvijaju se komunikacijske kompetencije

- nije zastupljena dijaloska forma
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A3 - standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno primijenjeni
- primjereni vizualni elementi
- izostanak suradnic¢koga ucenja i zadataka koji poticu
prezentaciju, dramski izraz, izradu vizualnih elemenata (npr.
plakata)
- nedovoljna raznolikost zadataka
A4 - standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno primijenjeni
- potrebno povedati zadatke za usmenu komunikaciju, dijalog i
rad u paru/skupini
- uocljiv nedostatak raznovrsnosti zadataka
- primjereni vizualni elementi
Individualizacija i Al - elementi individualizacije izostaju
diferencijacija - diferencijacija vrlo skromna
A2 - elementi individualizacije izostaju
- diferencijacija vrlo skromna
A3 - elementi individualizacije izostaju
- diferencijacija vrlo skromna
A4 - elementi individualizacije izostaju
- diferencijacija vrlo skromna
Integracija i Al - povezanost s osobnim iskustvima i poznatim kontekstima
korelacija - medupredmetna korelacija djelomic¢na
- razvoj kljuénih kompetencija ogranicen
A2 - tematska povezanost s iskustvom ucenika i aktualnim temama
- medupredmetna korelacija nije ostvarena
- djelomic¢na podrska razvoju kljuénih kompetencija
A3 - tematska povezanost s iskustvom ucenika i aktualnim temama
- djelomi¢na podrska klju¢nim kompetencijama
- medupredmetna korelacija nije sustavno provedena
A4 - tematska povezanost s iskustvom ucenika i aktualnim
kontekstom
- medupredmetna korelacija nije ostvarena
- funkcionalna primjena znanja jasno vidljiva
Vrednovanje i Al - zadatci za samovrednovanje prisutni, ali izostaje vrednovanje
samovrednovanje funkcionalne upotrebe
- nedostatak povratne informacije o procesu ucenja
A2 - samovrednovanje prisutno u Cetiri jedinice
- nema sustavne povratne informacije o procesu ucenja
A3 - videolekcije i jedna zvuéna Citanka
- interaktivni sadrZaji jednostavni, intuitivni, ali ne podrzavaju
proces ucenja novih sadrzaja
A4 - samovrednovanje prisutno manjem broju jedinica
- ne omogucuje se provjera funkcionalne primjene znanja
- nedostatak povratne informacije o procesu ucenja
Multimedijski i Al - videolekcije su sustavno prisutne
interaktivni - interaktivni su zadatci jednostavni, ali funkcionalni, te
potencijal namijenjeni ponavljanju i uvjezbavanju
A2 - videolekcije i jedna zvucéna Citanka
- interaktivni zadatci jednostavni, ali tipoloski ograniceni,
namijenjeni ponavljanju i uvjezbavanju
A3 - videolekcije i jedna zvucéna Citanka
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- interaktivni sadrzaji jednostavni, intuitivni, ali ne podrzavaju
proces ucenja novih sadrzaja

A4 - videolekcije i jedan zvucni zapis

- interaktivni zadatci intuitivni i jednostavni

- povratna informacija prisutna, ali raznolikost zadataka
ogranicena

Zaklju¢no, analiza digitalnih udZbenika serije A pokazuje dosljednu primjenu
standardnoga hrvatskog jezika, terminolo$ku jasnoéu i primjerenost vizualnih elemenata. Svi
digitalni udZbenici uvode nove pojmove na ucdenicima prepoznatljivim primjerima i s jasno
oblikovanim objasnjenjima, no metodic¢ka etapa motivacije u pravilu izostaje ili je nedovoljno
razradena. U procesu usvajanja novih sadrZaja rijetko se prepoznaje proces interiorizacije
jezi¢nih pojmova i metodicki slijed poucavanja, a govoreni modalitet i usmena komunikacija
sustavno su zapostavljeni u odnosu na pisani oblik. U svim udzZbenicima primjetan je
nedostatak individualizacije i diferencijacije, kao i izostavljanje zadataka koji bi poticali
kreativno izrazavanje, suradnju irad u paru ili skupini. Medupredmetna korelacija nije sustavno
implementirana, iako su teme povezane s iskustvom ucenika i aktualnim kontekstima.
Samovrednovanje je prisutno u ogranicenome broju jedinica, ali bez adekvatne povratne
informacije o procesu uéenja i bez provjere funkcionalne primjene znanja. Multimedijski
potencijal je ograni¢en na videolekcije i rijetke audiozapise, dok su interaktivni sadrzaji
jednostavni, tipoloski ograniéeni i usmjereni ponajprije na ponavljanje i uvjezbavanje sadrzaja,

bez znacajnoga doprinosa u uéenju novih sadrzaja.

7. 3. Analiza sadrzaja digitalnih udZbenika serije B

Digitalni udZbenici oznaceni serije B dostupni su na stranici hr.mozaweb.com. Radi se o

PDF-u tiskanoga udzbenika na ¢ijim se stranicama nalaze ikone koje su poveznice na zadatke u
digitalnome obliku. U udzbeniku za prvi razred nalazi se 18 udzbenickih jedinica u kojima su
zastupljeni jezicni i pravopisni sadrzaji (po devet u prvome i drugome dijelu udzbenika). U
prvome su dijelu udzbenika jezi¢ni sadrzaji oblikovani u udzbenickoj jedinici koja se odnosi na
usvajanje formalnoga slova te dvije jedinice za ponavljanje i vjezbanje i jedna koja ucenike
upoznaje s pojmom abecede. U drugome su dijelu jezicni i pravopisni sadrzaji samostalne
udzbenicke jedinice od kojih se njih pet odnose na usvajanje sadrzaja, a Cetiri na ponavljanje i

uvjezbavanje. U udZbeniku za drugi razred nalazi se 16 udzbenickih jedinica u kojima su
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zastupljeni jezi¢ni i pravopisni sadrzaji (Sest u prvome i deset drugome dijelu udzbenika). U
prvome su dijelu udzZbenika sadrzaji oblikovani u nastavnoj jedinici koja se odnosi na usvajanje
sadrzaja, a u drugome dijelu sedam je jedinica uéenja i tri one koje se odnose na ponavljanje i
uvjezbavanje. U udzbeniku za treci razredu ukupno je 29 udzbenickih jedinica (13 u prvome
dijelu i 16 u drugome dijelu udzbenika). Od toga je 12 udzbenickih jedinica za ucenje novoga
sadrZaja, a njih 17 za ponavljanje i vjezbanje. UdZbenik za 4. razred nema uvrstenih digitalnih
elemenata pa nije analiziran.

Ova udZbenicka serija (u tri udzbenika) ima zastupljene sljedeée vrste zadataka u digitalnome
obliku: puzzle (2 puta), audio zapis (Citani tekst — 9 puta, odredenje jezicnoga pojma — 4 puta,
zvucna Citanka — 196 puta), interaktivni zadatak (300 puta), poveznicu na vanjski internetski
sadrzaj (4 puta) i jedan videozapis.

U Tablici 10. vidljiv je ukupan broj stranica, broj stranica na kojima su zastupljeni digitalni
zadatci, najvedi broj digitalnih zadataka po stranici i broj zadataka po stranicama svakoga

pojedinacnog digitalnog udzbenika.

Tablica 10. Ukupan broj stranica svakoga pojedinog udzbenika te kolicina zastupljenih digitalnih

zadataka po stranici udzbenika

Naziv udzbenika B1 B2 B3 B4
Ukupan broj stranica 360 351 341 282
Broj stranica na kojima su zastupljeni 141 214 181 0
digitalni zadatci

Najveci broj zadatka na jednoj stranici 2 3 4 0
Broj stranica na kojima se nalazi jedan 136 146 172 0
zadatak

Broj stranica na kojima se nalaze dva 5 65 8 0
zadatka

Broj stranica na kojima se nalaze tri zadatka 0 2 0 0
Broj stranica na kojima se nalaze Cetiri 0 0 1 0
zadatka

Tiskani su udZbenici strukturirani dvojako. Udzbenik za 1. razred u prvome dijelu ima tri cjeline
(SKOLA JE SIROM OTVORILA VRATA, U ZAGRLIAJU SLOVA, DEVET PRICA O TINKI | TINU), a u
drugome dijelu nema cjelina, samo pojedinacne udzbenicke jedinice. UdZbenici za 2. i 3. razred
nemaju cjelina, a na kraju se nalazi rjecnik i podsjetnik najvaznijih jezi¢nih pojmova. U ovim se

digitalnim udzZbenicima nalaze sljedeéi digitalni zadatci: puzzle, zvucni zapisi, interaktivni
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zadatci, videozapisi i poveznica na youtube. S obzirom da su ovi udZbenici oblikovani na
identi¢noj digitalnoj platformi, imaju iste tehnicke moguénosti kao prethodno analizirani
udzbenici o ¢emu ée biti rijeci u poglavlju 7. 7. Ovi su udzbenici skromniji u ponudi digitalnih
zadataka, Sto je vidljivo u Tablici 10., a udZbenik za 4. razred nema digitalnih zadataka.

S obzirom na koli¢inu zadataka moze se zakljuciti da se na 39 % stranica u 1. razredu, na 61 %
stranica u 2. razredu i na 53 % stranica u 3. razredu nalaze digitalni zadatci. Od toga broja na
96 % stranica u 1. razredu, 68 % stranica u 2. razredu i na 95 % stranica u 3. razredu nalazi se
jedan digitalan zadatak (naj¢es¢e zvucni zapis polaznoga teksta). Udzbenik 4. razreda nije
obogacen digitalnim zadatcima. Nakon analize udzbenickih jedinica koje se odnose na jezi¢ne
i pravopisne sadrzaje zakljucuje se da je u prvome razredu ukupno 11 interaktivnih zadataka u
18 nastavnih jedinica, u drugome razredu 21 interaktivni zadatak u 16 udzbenickih jedinica, a
u tre€emu razredu 26 zadataka u 29 jedinica.

Analiza podkategorije Metodicko oblikovanje sadrZaja digitalnoga udzbenika B1 koja
obuhvaéa sedam evaluacijskih indikatora, provedena je na uzorku od 18 udzbenickih jedinica
usmjerenih na podrucje jezicnih i pravopisnih sadrzaja. Od ukupnoga broja analiziranih
jedinica, njih osam usmjereno je na ponavljanje i uvjezbavanje prethodno usvojenih sadrzaja,
dok je deset jedinica namijenjeno usvajanju novih jezi¢nih sadrzaja. Rezultati analize ukazuju
na to da vecina udzbenickih jedinica ne ukljuCuje sadrzaj koji bi bio izri¢ito namijenjen
metodickoj etapi motivacije. U onim slu¢ajevima u kojima je sadrzaj donekle prisutan, on se
pojavljuje tek kao tematski okvir bez konkretne funkcije u procesu motivacije ucenika. Vidljiva
je funkcionalna primjena gramatickih i pravopisnih sadrzaja, ponajprije u domeni pisanoga
izraza, dok govorena komunikacija ostaje znatno manje zastupljena. Novi se jezi¢ni pojmovi
uvode na ucenicima bliskim primjerima, no proces njihova usvajanja (od konteksta, preko
pojedinacnih primjera do pojmovnoga odredenja) nije dosljedno strukturiran. Objasnjenja
novih pojmova su u pravilu jasno oblikovana i istaknuta, a zadatci za uvjezbavanje sadrzaja
pregledni i funkcionalni. Medutim, korelacija izmedu gramatickih kategorija i pravopisnih
pravila nije uvijek jasno uspostavljena, a sadrzaji koji bi poticali govorne komunikacijske
situacije gotovo u potpunosti izostaju.

U okviru podkategorije Jezicna i razvojna primjerenost, koja obuhvaéa deset indikatora
evaluacije, analizirane su iste udzbenicke jedinice. Evaluacija pokazuje da je standardni hrvatski
jezik dosljedno primijenjen u gotovo svim jedinicama. U slucajevima gdje ta dosljednost nije

uoCena, potrebno je usmijeriti paznju na upotrebu rijeci koje su izvan aktivnoga rjec¢nika
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ucenika mlade Skolske dobi (npr. vlat, pomilovati, pijukati, studeno, prozboriti i sl.). Re€enice
su opcenito jednostavne, sintakticki tocne i funkcionalno primjerene. Uvodenje jezicnih
pojmova i struktura najceSée se provodi postupno, a terminologija se koristi dosljedno.
Sadrzajni su primjeri povezani s u¢enikovim Zivotnim iskustvom, emocionalno su primjereni i
podrzani razvojno pozitivnim vizualnim elementima. Ipak, sadrZaj ne potie sustavno
komunikaciju i dijalog, a govorni modalitet jezika marginaliziran je u odnosu na pisani. U
velikom broju jedinica izostaju zadatci za razvijanje govora i usmjerenoga slusanja te zadatci za
rad u paruili skupini, ¢ime se onemogucava razvoj socijalne interakcije medu ucenicima. Uocen
je nedostatak raznovrsnih tipova zadataka, pri ¢emu prevladavaju zadatci prepoznavanja.

U podkategoriji Individualizacija sadrZaja analizirane udZbenicke jedinice ne pokazuju
elemente prilagodbe sadrzaja ucenicima s razli¢itim jeziénim kompetencijama. Izostaju zadatci
koji bi bili prilagodeni ucenicima s potesko¢ama u jeziéno-govornome razvoju kao i onima koji
ostvaruju iznadprosjecne rezultate u svladavanju jezi¢nih sadrzaja.

Podkategorija Diferencijacija sadrZaja pokazuje potpun izostanak diferenciranih zadataka.
Nema sadrZaja koji bi poticao izvedbene aktivnosti koje ukljucuju dramski procesni pristup,
usmene prezentacije ili izrade postera, iako se u pojedinim jedinicama mogu pronaci zadatci
koji poti¢u likovno izrazavanje (crtanje). Netekstualni elementi svedeni su isklju¢ivo na
ilustracije. lako se sadrzaj mozZe realizirati razli¢itim nastavnim metodama, one se u vecini
slu¢ajeva ne razlikuju u analiziranim udzbenickim jedinicama.

Analiza integracije i korelacije sadrzaja, temeljena na Sest indikatora, ukazuje na ograni¢enu
medupredmetnu povezanost. Sadrzaj samo djelomi¢no podrzava razvoj klju¢nih kompetencija,
dok se u veéoj mjeri oslanja na osobno iskustvo uéenika i ostvaruje u poznatom i aktualnom
kontekstu. Time je ucenicima omoguéeno razumijevanje funkcionalne primjene usvojenih
sadrzaja, iako nedostaje sustavnije povezivanje s drugim nastavnim podrucjima.

U svim analiziranim udzbenickim jedinicama izostaje sadrzaj usmjeren na vrednovanje i
samovrednovanje. Uéenicima se ne pruza povratna informacija o procesu ucenja niti o
rezultatima, a aktivnosti koje bi omogucile metakognitivno praéenje ucenja nisu prisutne.
Podkategorije Multimedijalnost i Interaktivnost ukazuju na vrlo ograni¢enu prisutnost
suvremenih digitalnih elemenata. Nema videozapisa, animacija niti fotogalerija. Prisutan je
samo mali broj audiozapisa (Cetiri zvucna zapisa). Interaktivni zadatci rijetko su zastupljeni
(najcesce jedan po udzbenickoj jedinici), a kada postoje, odnose se isklju¢ivo na ponavljanje i

uvjezbavanje ranije usvojenoga sadrzaja. U jedanaest jedinica interaktivni su zadatci
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jednostavni za koriStenje, dok u preostalih sedam to nije slucaj. Zadatci omogucuju povratnu

informaciju uceniku i viSestruko rjeSavanje u slucaju neto¢nih odgovora.

Analizom petnaest nastavnih jedinica digitalnoga udzbenika B2, od kojih su dvije usmjerene
na ponavljanje i uvjeZzbavanje, a trinaest na usvajanje novih sadrZaja, a na temelju
uspostavljenoga kategorijalnog aparata dobiven je uvid u metodicku kvalitetu digitalnoga
udzbenika. U devet nastavnih jedinica evidentirani su elementi koji se mogu strukturirati u
skladu s metodickom etapom motivacije. Gramaticki i pravopisni sadrzaji primijenjeni su
funkcionalno, a novi se pojmovi uvode na primjerima bliskim u¢enikovom iskustvu. Uocljivi su
zadatci za uvjezbavanje, uz jasno izrazenu povezanost gramaticke i pravopisne norme kojom bi
se unaprijedila govorena i pisana komunikacija. Ipak, proces usvajanja novih jezi¢nih
elemenata koji ukljucuje kontekstualizaciju, pojedinacne primjere i pojmovna odredenja nije u
potpunosti sustavno oblikovan. Potrebno je dodatno uravnotezZiti zastupljenost govorenih i
pisanih sadrZaja te unaprijediti eksplicitnost objasnjenja novih pojmova. Standardni hrvatski
jezik dosljedno je primijenjen. Recenice su strukturirane jednostavno i jasno, a strucna
terminologija objasnjena je na uéenicima razumljiv nacin. Sadrzaji su utemeljeni na stvarnom
Zivotnom iskustvu uéenika, uz emocionalno i razvojno primjerene vizualne prikaze. Medutim,
nedovoljno su zastupljeni zadatci koji bi poticali usmenu komunikaciju, dijalog i suradnicko
ucenje. Takoder, izostaju aktivnosti koje zahtijevaju viSu razinu kognitivnoga angazmana, poput
analize, usporedbe, interpretacije i stvaranja. Udzbenik ne sadrzi sadrzaje koji bi bili
prilagodeni uéenicima s teSkoéama u jezi€home razvoju, niti onima koji pokazuju visu razinu
znanja. Vedina zadataka prikazana je u jedinstvenoj razini slozenosti, bez sustavne prisutnosti
olaksanih verzija ili sloZenijih zadatkovnih formi. Od elemenata koji upuéuju na potencijalnu
diferencijaciju prisutne su ilustracije i mogucénosti primjene razli¢itih metoda rada. Medutim,
sadrzaj nije oblikovan tako da odgovori na razliite razine predznanja ucenika, niti ukljucuje
aktivnosti koje bi angazirale ucenike na izvedbenoj, kreativnoj ili prezentacijskoj razini (npr.
gluma, likovno izraZzavanje, usmena prezentacija). Udzbenik sadrzava teme koje su povezane s
osobnim iskustvom ucenika te se realiziraju unutar poznatoga i aktualnoga konteksta. Sadrzaji
omogucuju uvid u praktiénu primjenu usvojenoga znanja. Ipak, razvoj klju¢nih kompetencija
nije sustavno podrzan, a medupredmetna korelacija uglavhom izostaje. U tom je smislu
preporucljivo buduée udzbenike obogatiti sadrzajima koji poti¢u povezivanje s drugim

predmetnim podrucjima. Ni jedna od analiziranih nastavnih jedinica ne sadrzava elemente koji
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bi uceniku omogudili vrednovanje ili samovrednovanje vlastitoga znanja. Nedostaje
informacija o tijeku i ishodu procesa ucenja te mehanizmi za refleksiju.
Multimedijski sadrzaji prisutni su u izrazito ograni¢enome opsegu. U 15 nastavnih jedinica
nalaze se ukupno 9 audiozapisa (zvucni zapis polaznoga teksta), dok ostali multimedijski oblici
(videozapisi, animacije, fotogalerije) nisu zastupljeni. Interaktivni zadatci su ogranic¢eni brojem
i funkcijom, svi su namijenjeni iskljuivo ponavljanju i uvjezbavanju prethodno obradenih
sadrzaja. Zadatci su jednoli¢ni po strukturi i ne iskazuju razinu raznovrsnosti koja bi omogucila
aktivniju i dublju obradu sadrZaja. Ipak, jednostavni su za koristenje, intuitivni te omogucduju

povratnu informaciju u¢eniku, ukljuéujué¢i moguénost visestrukog rjesavanja.

Analizom 28 udzbenickih jedinica digitalnoga udZbenika B3 utvrdeno je da je 15 jedinica
usmjereno na ponavljanje i uvjezbavanje sadrzaja, dok su preostale namijenjene usvajanju
novih znanja. Udzbenicke jedinice pokazuju jasno strukturirane i izdvojene sadrzaje za
uvjezbavanje. Novi pojmovi uvode se uz primjere koji su primjereni ucenicima te je prisutna
funkcionalna primjena gramatic¢kih i pravopisnih elemenata, osobito u pisanoj jezi¢noj
produkciji uéenika. Elementi potrebni za oblikovanje metodicke etape motivacije prisutni su
samo djelomi¢no, dok proces usvajanja novih sadrzaja, ukljucujué¢i kontekstualizaciju,
primjerenu selekciju pojedinacnih primjera i jasno odredenje pojmova, zahtijeva dodatnu
razradu. U postupku uvjezbavanja preporucuje se sustavnije povezivanje gramatickih
kategorija i pravopisnih normi te uvodenje govornih i komunikacijskih situacija koje poticu
funkcionalnu upotrebu jezika. UdZbenik dosljedno primjenjuje standardni hrvatski jezik,
koristeci pritom jasno strukturirane i jezicno primjereno oblikovane recenice. Zadatci i primjeri
uglavnom su u skladu sa Zivotnim iskustvom ucenika te poticu emocionalni razvoj. Vizualni
elementi uskladeni su s razvojnim karakteristikama ucenika. Isti¢e se prisutnost zadataka za
razvoj jezi¢nih djelatnosti, no nedostaje sustavna primjena te dimenzije. Uocljiv je izostanak
zadataka koji poticu komunikaciju, suradnju i interakciju medu uc¢enicima, kao i zadataka viSega
kognitivnog stupnja (analiza, usporedba, istrazivanje, kreativno izrazavanje). U udzbeniku nisu
prisutni zadatci prilagodeni u¢enicima s usporenim jezi¢nim razvojem niti zadatci osmisljeni za
ucenike s ubrzanim jezi¢nim razvojem. Ne postoji sustav diferencijacije u svrhu individualnoga
pristupa razli¢itim razinama postignuéa ucenika. Nije zabiljeZena sustavna razrada zadataka
prema razinama sloZenosti, niti su zastupljene aktivnosti koje bi razvijale kompetencije poput

prezentacijskih vjestina, javnog nastupa, vizualne i dramske ekspresije. Osim ilustracija i
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osnovnih grafi¢kih prikaza (npr. tablica), u udzZbeniku nisu prisutni drugi oblici vizualne podrske.
lako se neki zadatci mogu provoditi razli¢itim metodama rada, takva raznolikost nije dosljedno
implementirana. Udzbenicki sadrzaji uglavhom se temelje na uéenicima poznatim temama i
osobnim iskustvima, ukljuuju aktualne drustvene i Zivotne kontekste te prikazuju
funkcionalnu primjenu znanja. Medutim, podrska razvoju kljuénih kompetencija nije u
potpunosti ostvarena, a izostaje sustavna korelacija sadrzaja s drugim nastavnim predmetima,
Sto umanjuje potencijal za medupredmetno povezivanje i integrirano ucenje
(interdisciplinarnost u poucavanju). SadrZaji za pracenje napretka ucenika, ukljucujudi
vrednovanje i samovrednovanje, u potpunosti su izostali. U¢enicima nisu ponudeni alati za
refleksiju o procesu u€enja niti informacije o postignutome znanju. Od ukupno 28 analiziranih
udzbenickih jedinica, njih 15 sadrzi zvu€ne zapise, i to iskljucivo u formi zvuéne ¢itanke (zvucni
zapis polaznoga teksta). Ostali multimedijski formati (videozapisi, animacije, interaktivni
vizualni sadrZaji) nisu prisutni. Interaktivni sadrzaji prisutni su isklju¢ivo u funkciji ponavljanja i
uvjezbavanja ve¢ usvojenoga znanja. Niti jedna udZbenicka jedinica ne sadrzava interaktivne
elemente namijenjene ucenju novih sadrZaja. Zadatci su jednoli¢ni i ograniceni, bez
uklju¢ivanja eksperimenata, interaktivnih karata ili simulacija. Ipak, jednostavni su za

upotrebu, intuitivni i omogucuju povratnu informaciju o to€nosti odgovora.

Uvidom u udZbenik B4 zakljucuje se da ne sadrzava multimedijske niti interaktivne zadatke, tj.

da je on samo digitalizirana inacica tiskanoga udzbenika stoga nije analiziran.
7. 3. 1. Komparativni prikaz analiziranih digitalnih udzbenika serije B

Na temelju pojedinacnih analiza digitalnih udZbenika serije B napravljen je
komparativni prikaz u kojemu su navedeni izdvojeni elementi svakoga pojedinog udzbenika za
svaku podkategoriju kategorijalnoga aparata za sustavnu metodicku analizu digitalnoga

udzbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji je vidljiv u Tablici 11.

Tablica 11. Komparativni prikaz — digitalni udzbenici serije B

Podkategorija Udzbenik
Metodicka B1 - motivacijska etapa uglavnom izostaje
struktura - proces usvajanja (kontekst — primjer — odredenje) nije sustavno

oblikovan

- funkcionalna primjena gramatickih/pravopisnih sadrzaja
dominantno u pisanome modalitetu

- ostvarena vidljivost zadataka za uvjeZbavanje
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- korelacija gramatickih i pravopisnih odredenja nije jasno
uspostavljena

B2 - motivacija djelomic¢no prisutna, no proces usvajanja i dalje
nedovoljno razraden

- primjena gramaticko-pravopisnih sadrzaja preteZito u pisanome
modalitetu

- uodljivi zadatci za uvjezbavanje

- vidljiva korelacija gramatickih i pravopisnih kategorija

- primjeri bliski u¢enicima, ali s potrebom jasnijeg oblikovanog i
istaknutog odredenja novoga pojma

B3 - sadrZaji za uvjezbavanje jasno istaknuti

- motivacijski elementi djelomi¢no prisutni

- proces usvajanja novih sadrzZaja zahtijeva nadogradnju

- jasno istaknuto oblikovanje novog pojma kao zadataka za
uvjezbavanje

- naglaseno je usvajanje novih pojmova u pisanome u odnosu na
govoreni modalitet

Jezi€na i razvojna B1 - standardni hrvatski jezik i jasna terminologija uglavhom su
primjerenost primijenjeni

- vidljivost postupnosti u uvodeniju jezi¢nih struktura

- minimalna prisutnost govornih aktivnosti

- nedostatak zadataka za interakciju i dijalog

- primjereni razvojni elementi

B2 - standardni hrvatski jezik i jasna terminologija sustavno su
primijenjeni

- govorna dimenzija marginalizirana

- izostaju zadatci za komunikaciju i suradnju

- emocionalno primjereni zadatci povezani sa stvarnim Zivotom
ucenika

- nedostatak razlicitih vrsta zadataka

B3 - standardni hrvatski jezik i jasna terminologija sustavno su
primijenjeni

- uocljiva potreba za veéim udjelom govornih situacija i raznolikih
zadataka (analiza, istrazivanje, stvaranje)

- izostanak sadrZaja koji potice dijalog, socijalnu interakciju i
raznovrsnost u tipologiji zadataka

Individualizacija i B1 - potpuni izostanak zadataka prilagodenih razli¢itim razinama
diferencijacija znanja i tempu ucenja

- nema podrske za ucenike s teSko¢ama u ucenju niti za ucenike s
ubrzanim jezi¢nim razvojem

B2 - potpuni izostanak zadataka prilagodenih razli¢itim razinama
znanja i tempu ucenja

- izostanak kreativnih aktivnosti

B3 - izostanak zadataka za usporen ili ubrzan napredak
- potpuni nedostatak diferencijacije prema sloZenosti zadataka
Integracija i B1 - medupredmetna korelacija izostaje
korelacija - sadrzaji uglavnom povezani s iskustvom ucenika i aktualnim
temama
B2 - izostaje medupredmetna korelacija
- prisutno povezivanje s iskustvom ucenika
B3 - korelacija s drugim predmetima nije ostvarena
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- djelomi¢na podrska razvoju klju¢nih kompetencija

Vrednovanje i B1 - vrednovanje i samovrednovanje u potpunosti izostalo
samovrednovanje B2 - vrednovanje i samovrednovanje u potpunosti izostalo

B3 - vrednovanje i samovrednovanje u potpunosti izostalo
Multimedijski i B1 - nema videozapisa, animacija ni galerija fotografija
interaktivni - Cetiri audiozapisa (zvucne Citanke)
potencijal - interaktivni zadatci rijetki i tipoloSki ograniceni, ali intuitivni i

jednostavni za koristenje
B2 - multimedijski elementi ograniceni na devet audiozapisa

- interaktivni zadatci isklju¢ivo za ponavljanje i vjezbanje
- funkcionalni zadatci, ali bez raznolikosti i kvantitativne
zastupljenosti

B3 - 15 audiozapisa (zvucne Citanke) u 28 jedinica

- interaktivni zadatci jednoli¢ni i u kvaliteti i kvantiteti

- zadatci za ponavljanje i uvjezbavanje

- izostaje sadrzaj namijenjen ucenju (poucavanju)

Zakljuéno, sva tri digitalna udzbenika serije B dijele zajednicka obiljezja: normativna i
terminoloSka preciznost, razvojno primjereni vizualni elementi te oslonjenost na osobno
iskustvo ucenika i poznate kontekste. Medutim, metodi¢ka struktura pretezito slijedi
tradicionalni, reproduktivni metodicki sustav poucavanja, uz tek sporadic¢ne konstruktivisticke
elemente. Govorna dimenzija i komunikacijski zadatci marginalizirani su, a individualizacija i
diferencijacija nisu sustavno implementirane. Medupredmetna korelacija i razvoj kljucnih
kompetencija ostaju djelomi¢no ostvareni. Multimedijski i interaktivni potencijal ogranicen je
na jednostavne formate, vedinom namijenjene ponavljanju sadrZaja. Za uskladivanje sa
suvremenim obrazovnim standardima, svi udzbenici zahtijevaju sustavnu nadogradnju u
smjeru konstruktivistickoga i komunikacijskoga pristupa, jacanje individualizacije i
diferencijacije, implementaciju interdisciplinarne korelacije te proSirenje multimedijskih i

interaktivnih sadrzaja.
7. 4. Analiza sadrzaja digitalnih udzbenika serije C

Digitalni udzbenici serije C dostupni su na stranici https://www.e-sfera.hr/udzbenicke-

serije/razredna-nastava. Radi se o PDF-u tiskanoga udzbenika na cijim se stranicama nalazi

jedna ikona koja je poveznica na materijale u digitalnome obliku koji se nalaze na navedenoj
web stranici (e-sfera). Digitalni sadrzaji podijeljeni su u viSe cjelina: sluSaonica (zvucni zapis
polaznoga teksta), Citaonica (novi tekst za Citanje ili dodatni ulomak), ponavljalica (pitanja za
ponavljanje), zabavni kutak (najéeSce zadatci u wordwall alatu), skrivalica rijeci (rebusi i

krizaljke), ucilica (PPT), radoznalci (pisane zanimljivosti tematski povezane sa sadrZajem
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tiskanoga udZbenika i uvijek preuzete iz ¢asopisa Smib), glazbeni kutak (glazbena pjesma),
pcelica mudrica (izreke), pricaonica (uputa da se procita strip), medijski kutak (audio zapis,
videozapis) i galerija slika. Osim PDF-a s poveznicom na digitalne zadatke, izdavac¢ udzbenika
nudi  mogucénost koriStenja  digitalnih materijala ponudenih na web stranici

https://www.mozaweb.com/. Zbog razli¢itih tehnickih mogucnosti digitalnih platformi, za

potrebe ovoga rada analizirali su se digitalni alati na inicijalnoj platformi izdavaca.

U Tablici 12. vidljiv je ukupan broj udZbenickih jedinica, broj udzbenickih jedinica u kojima su
zastupljeni digitalni zadatci, najveéi broj digitalnih zadataka po udzbenickoj jedinici i broj

zadataka u udzbenickim jedinicama svakoga pojedinog digitalnog udzbenika.

Tablica 12. Ukupan broj stranica svakoga pojedinog udzbenika te kolicina zastupljenih digitalnih

zadataka po stranici udzbenika

Naziv udZbenika c1 Cc2 Cc3 c4
Ukupan broj udzbenickih jedinica 104 127 81 94
Broj udzbenickih jedinica u kojima su 104 126 81 94
zastupljeni digitalni zadatci

Najveci broj zadatka u jednoj udzbenickoj 10 9 6 8
jedinici

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 0 3 0 0
jedan zadatak

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalaze 1 8 3 0
dva zadatka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalaze 4 11 13 10
tri zadatka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalaze 15 40 37 41
Cetiri zadatka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 21 26 24 32
pet zadataka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 8 14 4 9
Sest zadataka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 4 14 0 1
sedam zadataka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 11 7 0 1
osam zadataka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 12 3 0 0
devet zadataka

Broj udzbenickih jedinica u kojima se nalazi 4 0 0 0

deset zadataka
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S obzirom na koli¢inu zadataka moZe se zakljuciti da se na gotovo svim stranicama nalaze
digitalni zadatci, a sadrzajnom je analizom utvrdeno da je to jedna poveznica koja se otvara na
zasebnom web mjestu na kojemu se nalaze pojedinacni zadatci.

S obzirom na kvantitetu, zaklju€uje se da se digitalni zadatci nalaze u gotovo 100 % udZbenickih
jedinica. lako je najveci broj zastupljenih zadataka po jedinici 10, u najve¢emu postotku (20 %
do 39 %) u udZbenickoj jedinici nalazi se Cetiri ili pet zadataka. Svaka zadatkovna cjelina u

pravilu sadrzava jedan zadatak (od prethodno navedenih).

Digitalni udzbenik C1 sastoji se od dva dijela. U prvome se dijelu nalaze 52 udzbenicke
jedinice od kojih 29 imaju digitalne zadatke, a preostalih 23 imaju samo zvucni zapis na stranici
udzbenika. U drugome se dijelu nalaze 52 udzbenicke jedinice i u svima su zastupljeni digitalni
sadrzaji. U prvome dijelu digitalnoga udZbenika nema jezi¢nih sadrzaja. U drugome dijelu
nalazi se ukupno osam udzbenickih jedinica u kojima se poucavaju jezi¢ni i pravopisni sadrzaji.
To su sljededi sadrzaji: GLAS, SLOVO, RIJEC, RECENICA; TOCKA; VELIKO POCETNO SLOVO (prva
rijec u reéenici, osobna imena, imena i prezimena ljudi, naseljena mjesta); UPITNIK; USKLICNIK.
Evaluacija digitalnoga udzbenika C1 provedena je prema kategorijalnome aparatu za sustavnu
metodicku analizu digitalnih udzbenika, opisanom u poglavlju 6. 4. Evaluirane su udzbenicke
jedinice koje se odnose na usvajanje ili ponavljanje i uvjezbavanje jezi¢nih i pravopisnih
sadrzaja.

Analizom udzbenickih jedinica utvrdeno je da one sadrzavaju elemente koji se mogu
funkcionalno povezati s metodickom etapom motivacije. Sadrzaji se primjenjuju u
funkcionalnome kontekstu, a novi se pojmovi uvode putem primjera koji su bliski
iskustvenome svijetu ucéenika. ObjasSnjenja novih pojmova jasno su artikulirana i graficki
istaknuta, no proces njihova usvajanja zahtijeva sustavniju metodicku organizaciju, u skladu s
uobicajenim modelom: kontekstualizacija, analiza pojedinacnih primjera i eksplicitno
odredenje pojma. Uocen je nesklad u zastupljenosti jezicnih djelatnosti — usvajanje novih
sadrzaja dominantno se temelji na pisanoj jezi¢noj produkciji, dok je govorna dimenzija
nedovoljno integrirana.

Zadatci za uvjezbavanje nisu uvijek jasno oblikovani, Sto moZe otezati dosezanje odgojno-
-obrazovnih ishoda. Takoder, uoene su odredene jezitne nedosljednosti u govornim
komponentama multimedijskih sadrZaja, osobito u pogledu provedbe naglasne norme

hrvatskoga standardnog jezika, sto upuduje na potrebu temeljitijeg jezicnoga uskladivanja sa
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standardom. UdZbenicke jedinice trebale bi ukljucivati raznolikije zadatke, osobito one koji
poti¢u komunikaciju, dijalog, suradnicko uéenje te rad u paru i skupini. Vizualni elementi
trebaju biti oblikovani u skladu s percepcijskim i kognitivnim mogucénostima ucenika — osobito
u pogledu veli¢ine i jasnoce prikaza. S obzirom na individualne razlike medu uéenicima, sadrzaj
udzbenika djelomi¢no ukljuCuje zadatke koji bi mogli biti prikladni za ucenike s teSkocama u
ucenju i one koji napreduju brzim tempom, no takvi su primjeriiznimka, a ne pravilo. Nedostaje
sustavna diferencijacija zadataka prema razinama znanja, interesima ili stilovima ucenja, kao i
razrada metoda poucavanja koje bi omogudile njihovu prilagodbu ucenicima razlicitih
kognitivnih razina. Takoder, sadrzaji ne uklju¢uju medupredmetnu korelaciju niti sustavno
doprinose razvoju svih kljuénih kompetencija. U vecini jedinica prisutna je kontekstualizacija
poucavanja kroz teme koje su povezane s osobnim iskustvom ucenika i aktualnim drustvenim
dogadajima. Elementi vrednovanja i samovrednovanja pojavljuju se u manjem broju jedinica i
nisu sustavno integrirani. Pri analizi multimedijalnih sadrzaja uocavaju se videomaterijali i
galerije fotografija, dok su auditivni sadrzaji zastupljeni tek u dvije jedinice. Interaktivni zadatci,
iako funkcionalno osmisljeni, gotovo isklju¢ivo sluze ponavljanju i uvjezbavanju prethodno

usvojenoga sadrzaja te nedostaje raznolikost u njihovim oblicima i funkcijama.

Digitalni udZbenik C2 sastoji se od 2 dijela. U prvome se dijelu nalazi osam udzbenickih
jedinica u kojima su zastupljeni jeziéni i pravopisni sadrzaji namijenjeni poucavanju. U drugom
dijelu ima ih devet. Udzbenicke jedinice u kojima se nalaze digitalni sadrzaji: SAMOGLASNICI,
SUGLASNICI; SLOG; RASTAVLIANJE RIECI NA KRAJU RETKA; VRSTE RECENICA; OZNAKE
MJERNIH JEDINICA ZA NOVAC; POTVRDNE | NIJECNE RECENICE; OZNAKE MJERNIH JEDINICA
ZA VRIJEME; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA BLAGDANA | PRAZNIKA; SKUP GLASOVA IJE
| JE; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA NASELJENIH MIJESTA; ZAVICAINI GOVOR; CITANJE |
PISANJE C I C; CITANJE | PISANJE D | DZ; VELIKO POCETNO SLOVO U IMENIMA ULICA | TRGOVA;
IMENICE; TELEFONSKI RAZGOVOR; OZNAKE ZA MJERNE JEDINICE ZA DULJINU. U digitalnim
zadatcima u 11 udzZbenickih jedinica nalaze se PPT prezentacije u kojima se sadrzaj poucava i
nudi se jedan zadatak za vjeZbanje. Ostali su zadatci namijenjeni uvjezbavanju sadrzaja. To su
tri vrste zadataka: zadatci oblikovani u wordwallu, interaktivni zadatci koji daju povratnu
informaciju uceniku i nastavni listi¢éi za preuzimanje. Dvije udZbenicke jedinice nemaju

digitalnih sadrzaja koji bi se odnosili na ucenje jezicnoga sadrzaja.
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Analizirane udZbenicke jedinice digitalnog udZbenika C2 ne uklju¢uju sadrzaje koji bi bili
eksplicitno namijenjeni metodickoj etapi motivacije, sto upucuje na potrebu za dodatnim
osmisljavanjem pocetnih aktivnosti koje bi potaknule interes ucenika za nastavne sadrzaje.
Unatoc¢ tome, uocljiva je funkcionalna primjena sadrZaja koji se poucava, pri ¢emu se novi
pojmovi uvode na ucenicima poznatim primjerima, uz jasna i vizualno istaknuta objasnjenja.
Ipak, poucavanje novih sadrZaja trebalo bi sustavnije pratiti strukturirani model koji ukljucuje
kontekstualizaciju, analizu pojedinacnih primjera i precizno odredenje pojmova.

Proces usvajanja novih znanja primarno se oslanja na pisanu komunikaciju, dok je govorna
dimenzija znatno slabije zastupljena. Zadatci za uvjezbavanje jasno su oblikovani, a medu njima
je vidljiva funkcionalna povezanost gramatickih kategorija i pravopisnih pravila. Standardni
hrvatski jezik i stru¢na terminologija dosljedno su primijenjeni, a novi sadrzaji uvode se
postupno, od poznatoga ka nepoznatome, $to doprinosi kognitivnoj pristupacnosti sadrzaja
namijenjenoga ucenju. Unato¢ navedenim kvalitetama, evidentan je izostanak sadrzaja koji bi
poticali dijalog, komunikaciju i suradni¢ke oblike rada, Sto predstavlja ogranicenje u razvoju
socijalnih i komunikacijskih kompetencija. Takoder, nije razvijena individualizacija sadrzaja, niti
su ponudeni zadatci razli¢itih razina sloZzenosti koji bi omogucili diferencirano poucavanje u
skladu s razli¢itim razinama znanja i potrebama ucenika. Nedostaje i medupredmetna
korelacija, a zadatci koji bi sustavno razvijali kljuéne kompetencije nisu adekvatno zastupljeni.
Zadatci za vrednovanje i samovrednovanje nisu integrirani u udzZbenicke jedinice, Sto
ogranicava razvoj refleksivnog ucenja i samoregulacije. Multimedijski elementi vrlo su skromno
zastupljeni, s tek Sest audio zapisa, a interaktivni zadatci preteino se pojavljuju u funkciji
ponavljanja i uvjezbavanja. lako su tehnicki jednostavni i lako primjenjivi, manjak raznovrsnosti

umanjuje njihov obrazovni potencijal u kontekstu suvremenoga digitalnog ucenja.

Digitalni udzbenik C3 sastoji se od dva dijela. U prvome dijelu nalaze se cetiri
udzbenicke jedinice u kojima su zastupljeni jezi¢ni sadrzaji namijenjeni poucavanju. U drugome
dijelu ima ih pet. To su: IMENA KNJIGA | NOVINA; IMENA ULICA | TRGOVA; NABRAJANIJE;
GLAGOLI; IMENA VODA | GORA; PRIDJEVI; UMANJENICE | UVECANICE - C, €, DZ, D; CITANJE |
PISANJE - C, €, DZ, D; IMENA USTANOVA. U svim udZbenic¢kim jedinicama izmjenjuju se tri vrste
zadataka (UCILICA, PONAVLIALICA | ZABAVNI KUTAK). One sadrzavaju PPT s elementima

sadrzaja za poucavanje i jednim zadatkom za vjezbanje, potom interaktivni zadatak i zadatak
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oblikovan u wordwall alatu. Dvije jedinice imaju sva tri elementa, sedam jedinica ima dva do

tri elementa, a jedna jedinica ima samo jedan zadatak.

Analiza digitalnog udzbenika C3 pokazuje da udzbenicke jedinice ne sadrze elemente koji bi
jasno bili usmjereni na metodicku etapu motivacije, ¢ime izostaje vazan pocetni poticaj za
angazman ucenika u nastavnome procesu. Novi se pojmovi usvajaju na uceniku bliskim
primjerima s naglaskom na funkcionalnu primjenu uz jasno istaknuto objasnjenje i uocljive
zadatke za uvjeZzbavanje. Objasnjenja su jasno istaknuta, a zadatci za uvjeZbavanje vidljivo
prisutni, no proces usvajanja novoga sadrzaja trebalo bi sustavnije strukturirati prema
prepoznatljivome modelu koji ukljucuje kontekstualizaciju, pojedinaéne primjere i precizno
odredenje pojma. Takoder, govorna komunikacija je nedovoljno zastupljena, $to umanjuje
razvoj komunikacijske kompetencije. Standardni hrvatski jezik dosljedno je primijenjen, a
receni¢ne strukture su jednostavne, jasno oblikovane i funkcionalne. lako su sadrzaji povezani
s iskustvima ucenika i emocionalno primjereni njihovoj dobi, izostaju zadatci koji bi poticali
komunikaciju, dijalog te suradni¢ko ucenje u paru ili skupini. Individualizacija obrazovnih
sadrzaja nije sustavno provedena, a nedostaju i zadatci prilagodeni ucenicima razli¢itih
kognitivnih razina znanja, Sto ograni¢ava moguénost diferenciranoga poucéavanja. Netekstualni
dijelovi ograniceni su na ilustracije, dok su drugi multimedijski elementi, poput audiozapisa,
prisutni samo sporadi¢no. Unato¢ tome, sadrzaji su oblikovani na nacin koji omogucuje njihovu
realizaciju s pomocu razli¢itih metoda rada. lako su sadrzaji tematski povezani s ucenickim
svakodnevnim iskustvima i smjeSteni u uéenicima poznat kontekst, u udzbeni¢kim jedinicama
izostaje medupredmetna korelacija, a potencijal za razvoj kljuénih kompetencija nije u
potpunosti iskoristen. Interaktivni zadatci prisutni su primarno u funkciji ponavljanja i
uvjezbavanja sadrzaja. lako su razli¢itih vrsta i tehnic¢ki jednostavni za upotrebu, njihov
obrazovni potencijal ostaje ogranicen zbog izostanka dublje integracije u proces aktivnoga i

refleksivnoga uéenja.

Digitalni udzbenik C4 sastoji se od dva dijela. U prvome dijelu nalazi se 10 udzbenickih
jedinica u kojima se nalaze jezi¢ni i pravopisni sadrzZaji namijenjeni poucavanju. U drugome
dijelu nalazi se jedna. UdZbenicke jedinice u kojima se nalaze digitalni sadrzaji jesu: IMENICE —
ROD | BROJ; IMENA NARODA, STANOVNIKA, DRZAVA | GEOGRAFSKIH CJELINA; KAJKAVSKO
NARJECJE; IMENA FILMOVA; PRIDJEVI; ROD | BROJ PRIDJEVA; CAKAVSKO NARJECIE;
STOKAVSKO NARIJECIE; PISANJE POSVOINIH PRIDJEVA IZVEDENIH OD VLASTITIH IMENA;
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KNJIZEVNI JEZIK | ZAVICAINI GOVOR; SADASNJE, PROSLO | BUDUCE GLAGOLSKO VRIJEME. U
svim udzbenic¢kim jedinicama izmjenjuju se tri vrste zadataka (VJEZBALICA, PONAVLIALICA |
ZABAVNI KUTAK). One sadrzavaju PPT s elementima za poucavanje i jednim zadatkom za
vjezbanje, nastavni listi¢ za preuzimanje, interaktivne zadatke u alatima wordwall, genially,
bookwidgets, wizer, oodlu. Od ukupno 11 nastavnih jedinica njih sedam imaju sve tri vrste
digitalnih zadataka, tri jedinice imaju dva zadatka, a jedna jedinica ima samo jedan zadatak.
Otezavajuca okolnost za upotrebu jest engleski jezik na kojemu su upute u pojedinim alatima,
te potrebna prijava/registracija u pojedine alate.

Analiza digitalnih udzbenickih jedinica upucuje na to da one u uglavhom ne sadrzavaju
metodicki oblikovane sadrZaje namijenjene etapi motivacije, Sto umanjuje moguénost
inicijalne aktivacije interesa i kognitivnoga angazmana ucenika. Novi se pojmovi najc¢esée
usvajaju na ucenicima poznatim i emocionalno primjerenim oglednim primjerima, pri ¢emu je
naglasak stavljen na funkcionalnu primjenu jezi¢nih sadrzaja. Objasnjenja su jasno istaknuta, a
zadatci za uvjezbavanje uocljivo zastupljeni, no proces usvajanja novih pojmova nije sustavno
oblikovan prema metodickome modelu koji ukljucuje kontekstualizaciju, analizu pojedinacnih
primjera i odredenje novoga pojma. Govorna komunikacija u udZbenickim jedinicama
nedovoljno je zastupljena, Sto oteZava razvoj komunikacijske kompetencije ucenika.
Standardni hrvatski jezik primijenjen je djelomi¢no dosljedno, dok se terminologija koristi
precizno i u skladu sa stru¢nim normama. Sadrzaji su samo djelomiéno povezani s iskustvenim
svijetom ucenika, a iako su emocionalno primjerena, udzbenicka rjeSenja ne poticu
komunikaciju, dijalog niti suradnicke oblike rada, poput rada u paru ili skupini. Individualizacija
obrazovnoga sadrzZaja nije razvijena, a zadatci nisu diferencirani prema razinama znanja
ucenika, Sto upuduje na nedostatak metodicke fleksibilnosti u prilagodbi nastave uéenicima s
razliéitim razinama jeziénoga razvoja. Netekstualni elementi svode se na ilustracije, bez
dodatnih vizualnih ili auditivnih poticaja, iako se nastavni sadrzaj nacelno mozZe interpretirati s
pomocu razli¢itih metoda rada. lako je u odredenoj mjeri prisutna medupredmetna korelacija,
sadrzaji su samo djelomi¢no povezani s osobnim iskustvima ucenika te se temelje na
kontekstima koji nisu uvijek dovoljno poznati i bliski u¢enikovoj svakodnevici. Multimedijska
komponenta izrazito je ograniCena: izostaju videozapisi, a audiozapisi se pojavljuju tek
sporadi¢no. Interaktivni zadatci, koji su primarno usmjereni na ponavljanje i uvjezbavanje,

djelomicno su intuitivni za upotrebu, ali ograniéeni u funkcionalnosti i metodic¢ku raznolikosti.
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7. 4. 1. Komparativni prikaz analiziranih digitalnih udzbenika serije C

Na temelju pojedinacnih analiza digitalnih udZbenika serije C napravljen je

komparativni prikaz u kojemu su navedeni izdvojeni elementi svakoga pojedinog udzbenika za

svaku podkategoriju kategorijalnoga aparata za sustavnu metodi¢ku analizu digitalnoga

udzbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji je vidljiv u Tablici 13.

Tablica 13. Komparativni prikaz — digitalni udzbenici serije C

Podkategorija

Udzbenik

Metodicka
struktura

C1

- ukljucuje motivacijsku etapu

- funkcionalna primjena sadrzaja

- sadrzaj na bliskim primjerima i jasno oblikovano odredenje

- potreba za sustavnijim metodickim slijedom (kontekst, primjeri,
odredenje)

Cc2

- uglavnom nema motivacijskih sadrzaja

- pojmovi se usvajaju na uceniku bliskim primjerima

- objasnjenja jasno istaknuta

- uocava se korelacija gramatickih i pravopisnih sadrzaja

- potreba za jasnim metodic¢kim slijedom usvajanja sadrzaja

c3

- uglavnom nema motivacijskih sadrzaja

- objasnjenja pojma u potpunosti jasna i istaknuta

- uocljivost zadataka za uvjeZbavanje

- usvajanja na uglavnom bliskim primjerima

- potrebno je usustaviti sve komunikacije oblike kao i usvajanje
sadrZaja u primjerenome metodi¢kom procesu

Cc4

- uglavnom bez motivacijske etape

- sadrzaj na bliskim primjerima i jasno oblikovano odredenje

- uocljivi zadatci za vjezbanje

- potreba za sustavnijim metodickim slijedom (kontekst, primjeri,
odredenje)

- naglasiti korelaciju gramatickih i pravopisnih sadrzaja

Jezi¢na i razvojna
primjerenost

C1

- dominira pisani modalitet

- govorna interakcija slabija

- potreba za zadatcima koji poti¢u komunikaciju, dijalog i suradnju
- standardni jezik nije dosljedno primijenjen kao niti vizualni
elementi

Cc2

- standardni jezik dosljedno primijenjen

- emocionalno primjereni zadatci i vizualni elementi

- dominira pisani modalitet

- govorna dimenzija slaba

- izostanak zadataka za dijalog, komunikaciju i suradnicko ucenje

c3

- standardni jezik dosljedno primijenjen

- jasna terminologija s uvodenjem pojmova od poznatoga ka
nepoznatome

- dominira pisani modalitet

- nedostatak zadataka koji omogucuju socijalnu integraciju i
razli¢itost u tipologiji

C4

- standardni hrvatski jezik nije sustavno primijenjen
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- pojmovi se ne uvode u preporucenome kognitivnom slijedu (od
poznatoga ka nepoznatome)

- jasna terminologija i emocionalno primjereni zadatci

- dominira pisani modalitet

- potrebno je jasnije naglasiti povezanost sadrZaja sa stvarnim
Zivotom i uvesti zadatke koji poti¢u komunikaciju i dijalog

Individualizacija i Cc1 - djelomic¢na prilagodba ucenicima s teSko¢ama i onima s brzim
diferencijacija jezi¢nim razvojem
- nema diferencijacije prema razinama predznanja niti razlicitosti
u metodama rada
C2 - individualizacija je uglavnom izostala
- nema diferenciranih zadataka prilagodenih razinama znanja
ucenika
- moguce je ostvariti poucavanje s razli¢itim metodama uz sadrzaj
obogacen uglavnom ilustracijama bez poticanja na kreativno
izrazavanje
C3 - individualizacija je u potpunosti izostala
- neprilagodenost zadataka razinama znanja ucenika
- izostanak kreativnih zadataka
c4 - individualizacija je izostala
- neprilagodenost zadataka razinama znanja ucenika
- izostanak kreativnih zadataka
Integracija i Cc1 - nema medupredmetne korelacije
korelacija - djelomicéna podrska kljuénim kompetencijama
- uglavnom se uocava sadrzaj povezan s iskustvom ucenika i
poznatim kontekstom
C2 - medupredmetna korelacija uglavnom je izostala
- klju¢ne kompetencije nedovoljno razvijene
- sadrzaj je uglavnom povezan s osobnim iskustvom ucenika i
povezan s aktualnim temama
- vidljiva je prakti¢na primjena znanja u poznatome kontekstu
C3 - medupredmetna korelacija uglavnom je izostala
- djelomicna podrska razvoju klju¢nih kompetencija
- vidljivost prakti¢ne primjene znanja
- djelomicna povezanost s osobnim iskustvima i poznatim
kontekstom
c4 - uglavnom su ukljuceni sadrzaji viSe nastavnih predmeta
- povezanost s aktualnim temama
- vidljiva prakti¢na primjena znanja
- djelomicna povezanost sadrzaja s osobnim iskustvima i
poznatim kontekstom
Vrednovanje i c1 - prisutno u manjem broju jedinica
samovrednovanje C2 - nema sadrZaja za vrednovanje i samovrednovanje
Cc3 - nema sadrZaja za vrednovanje i samovrednovanje
Cca - nema sadrZaja za vrednovanje i samovrednovanje
Multimedijski i c1 - videozapisi, galerije fotografija
interaktivni - audiozapisi u dvije jedinice
potencijal - zadatci za ponavljanje i vjezbanje, istovrsnost zadataka
C2 - videozapisi nisu zastupljeni

- nalazi se Sest audiozapisa bez galerija fotografija, animacija,
simulacija
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- interaktivni zadatci samo za vjezbanje i ponavljanje, ogranic¢eno
raznoliki

C3 - videozapisi nisu zastupljeni

- nalazi se sedam audiozapisa bez galerija fotografija, animacija,
simulacija

- interaktivni zadatci samo za vjezbanje i ponavljanje

- zadatci su raznovrsni i funkcionalni te intuitivni za koristenje
c4 - videozapisi nisu zastupljeni

- nalazi se Cetiri audiozapisa s jednom galerijom fotografija

- nema animacija, simulacija

- interaktivni zadatci samo za vjezbanje i ponavljanje

- zadatci nisu raznovrsni, ali su jednostavni za koristenje

Zaklju¢no, analiza Cetiri digitalna udzZbenika serije C pokazuje da su u svima vidljiva
jasno oblikovana objasnjenja novih pojmova i primjeri bliski iskustvenome svijetu ucenika, no
metodicka etapa motivacije u pravilu je nedovoljno zastupljena ili u potpunosti izostaje (osim
djelomi¢no u C1). Proces usvajanja novih sadrZaja rijetko ukljucuje cjeloviti metodicki slijed
(kontekstualizacija — primjer — odredenje), dok govorna komunikacija ostaje u drugome planu,
a pisani modalitet jezika dobiva dominantnu poziciju. Svi udZbenici pokazuju nedostatak
sustavne individualizacije i diferencijacije sadrzaja, Sto ogranicava mogucnost prilagodbe
nastave razli¢itim razinama predznanja i potrebama ucenika. Medu njima, samo C1 djelomiéno
ukljuCuje zadatke za ucenike s teSko¢ama ili one za ucenike s ubrzanim jezi¢nim razvojem, no
bez jasne diferencijacije razina sloZenosti. Medupredmetna korelacija i razvoj kljuénih
kompetencija nedovoljno su razvijeni u svim analiziranim udzbenicima, pri ¢emu je povezanost
s osobnim iskustvom ucenika najkonzistentnija u CI1 i C3. SadrZaji za vrednovanje i
samovrednovanje rijetki su ili posve izostaju. Multimedijska komponenta varira — C1 nudi
najbogatiji spektar (videozapisi i galerije fotografija), dok C3 i C4 ostaju na razini ilustracija i
sporadi¢noga audiosadrzaja. Interaktivni zadatci u svim udzbenicima pretezno su usmjereni na
ponavljanje i uvjezbavanje, jednostavni su za koriStenje, ali tipoloski ograniceni i rijetko
integrirani u proces aktivnoga ucenja.

Osim prethodno analiziranih udzbenika, u hrvatskome obrazovnom prostoru u upotrebi
su jos dvije serije digitalnih udZbenika oblikovane na istovjetnoj digitalnoj platformi, razli¢itoj
od do sada navedenih. Jedna od tih dviju serija postoji u dva razli¢ita digitalna oblika. Za
potrebe ovoga rada analizirao se samo jedan oblik toga udzZbenika, o ¢emu ¢e biti rijeci u

nastavku.

122



7. 5. Analiza sadrzaja digitalnih udZbenika serije D

Digitalni udZbenici serije D nalaze se na platformi 1ZZI na poveznici

https://ljevak.izzi.digital/#/. Radi se o digitalnim obrazovnim sadrzajima (DOS) koji su neovisni

o tiskanome udZbeniku. Sastoje se od Cetiri ili pet cjelina (od kojih su dvije iste u svakome
razredu). U Tablici 14. vidljivi su nazivi nastavnih cjelina i broj jedinica u svakoj cjelini za svaki

razred.

Tablica 14. Cjeline i broj udzbenickih jedinica u digitalnim udZbenicima serije D

Razred Svezak Naziv cjeline Broj jedinica

1. Prvi dio PREDVJEZBE 9
CITAMO | PISEMO TISKANA SLOVA 31
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 19

identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 7
Drugidio = NAS HRVATSKI JEZIK 9
CITANKA 56
VJEZBAMO, PONAVLIAMO | PROVJERAVAMO 10
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 19

identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 7
2. Prvi dio PONOVIMO 6
RUKOPISNA SLOVA 32
RIJECI | RECENICE 16
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 21

identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 5
Drugi dio = KOMUNIKACIJA, KNJIZEVNOST, MEDUJI 63
PONOVIMO, VIEZBAIJMO, PROVIERIMO 10
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 21

identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 5
3. Prvi dio PONOVIMO 8
STIGLA JE JESEN 40
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PRSI SNJEZAK PAHULJAMA 28
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 34

identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZA) (identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika) 10
Drugidio  RASKOS PROLJETNIH DANA 36
LIETNI SNOVI 6
PONOVIMO, VIEZBAJMO, PROVJERIMO 11
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 34

identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 10
4. Prvi dio PONOVIMO 13
OSOBA, OBITELJ, DRUSTVO 35
ZAVICAJ, DOMOVINA, SVIJET 29
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 42

identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 4
Drugidio  ZNANJE, DUHOVNOST, KULTURA 37
PRIRODA | COVIEK 23
PONAVLIANJE 10
LISTICI ZA DOPUNSKI | INDIVIDUALIZIRANI RAD (word dokumenti, 42

identi¢ni za 1. i 2. dio udzbenika)

DODATNI DIGITALNI SADRZAJI (identi¢ni za 1. i 2. dio udZbenika) 4

Digitalni udzbenici udZbenicke serije D dostupni su na web stranici

https://ljevak.izzi.digital. Radi se o digitalnom obrazovnom sadrzZaju (DOS) u kojemu je sadrzaj

oblikovan u dva dijela. Svaki dio udzbenika podijeljen je u cjeline prethodno navedene u Tablici
14. Za potrebe ovoga istrazivanja prvo su identificirani digitalni sadrzaji koji uklju€uju jezicne i
pravopisne sadrZaje za svaki razred, koji su potom analizirani. U digitalnom obrazovnom
sadrzaju za 1. razred takve nastavne sadrzaje nalazimo u cjelini Nas hrvatski jezik u ukupno 9
jedinica (Veliko pocetno slovo na pocetku recenice, Veliko pocetno slovo u imenima i
prezimenima, Veliko podetno slovo u imenima naselja, Ponovimo veliko pocetno slovo,
Recenicni znakovi, Ponovimo receni¢ne znakove, Razlic¢iti govori hrvatskoga jezika, Trazimo

znacenije rijeci, Provjerimo $to znamo). U digitalnom obrazovnom sadrZaju za drugi razred
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jezi¢ne i pravopisne sadrzaje nalazimo u vise udzbenickih jedinica: Predstavi se, Abeceda —
ponovimo, Ponovimo §to znamo o rije¢ima, O re€enicama i re¢eni¢nim znakovima, Slog, Izjavna
recenica, Upitna recenica, Uskli¢na recenica, Rastavljanje rijei na slogove, Rije¢ca li u upitnim
reCenicama, Jesne i nijeCne reCenice, Mjerne jedinice, Rastavljanje rije¢i na kraju retka,
Imenice, IJE i JE u rije¢ima, Veliko pocetno slovo u imenima blagdana i praznika, Veliko pocetno
slovo u imenima ulica, trgova i naselja, Glas/slovo, Otvornici i zatvornici, Ponovimo — slog, rijec,
Ponovimo — rec€enice, Ponovimo — rijecca li, Ponovimo — jesne i nije¢ne recenice, Ponovimo —
imenice, Ponovimo — IJE/JE, Ponovimo — glasovi C i € u rije¢ima, Ponovimo — pisanje velikog
pocetnog slova, Ponovimo — mjerne jedinice. U tre¢emu razredu jedinice koje se odnose na
jezi€ne i pravopisne sadrZaje, a zastupljene su u digitalnim obrazovnim sadrZajima jesu
sliedeée: Ponovimo — recenice, Ponovimo otvornike i zatvornike, Ponovimo — imenice,
Ponovimo pisanje imena, Ponovimo oznake mjernih jedinica, Imenice, Pisanje imena voda,
Pisanje imena uzvisina, Veliko pocetno slovo u viseclanim imenima ulica, trgova i naselja,
Umanjenice, Uvedanice, Pravilno pisanje umanjenica i uvecanica, Sto znam o imenicama?,
Ponavljanje — Veliko pocetno slovo u imenima voda i gora, naselja, Glagoli, Glagolima izricemo
radnju, stanje i zbivanje, Veliko pocetno slovo u imenima ustanova, Imenice i glagoli, Glagoli —
vrednovanje i samovrednovanje, Ponovimo pisanje imena ustanova, Pridjevi, Ponovimo
pridjeve, Ponovimo umanjenice i uvecanice, Ponovimo veliko slovo u nazivima mjesta i
ustanova, Dvotocka i zarez u nabrajanju, Pisanje naslova knjiga, novina i ¢asopisa, Ponovimo:
imenice, glagoli i pridjevi, Ponovimo veliko pocetno slovo, dvotocku i zarez u nabrajanju,
Zavicajni govor, Ponovimo — vrste recenica, Ponovimo — imenice, umanjenice, uvecanice,
Ponovimo — glagoli, Ponovimo - pridjevi, Ponovimo — pisanje imena i naziva, Ponovimo —
pisanje glasovnih skupina IJE i JE u rije¢ima, Ponovimo — zavicajni govor i standardni jezik.

U Cetvrtom razredu analizirale su se sljedeée udZbenic¢ke jedinice: Ponovimo — imenice,
umanjenice, uvecanice, Ponovimo — glagoli, Ponovimo — pridjevi, Ponovimo — veliko pocetno
slovo; dvotocka i zarez u nabrajanju, Ponovimo — vrste rijeci, Rod imenica, Broj imenica,
Ponovimo —rod i broj imenica, Rjecnik, leksikon, enciklopedija, Ponovimo —imenice, Ponovimo
— glagoli, Sadasnje vrijeme, Proslo vrijeme, Buduce vrijeme, Ponovimo — proslo, sadasnje i
budude vrijeme, Hrvatski standardni jezik i mjesni govor, Veliko pocetno slovo u imenima
mjesta i pokrajina te njihovih stanovnika, Veliko pocetno slovo u imenima drzava i njihovih
stanovnika, Pridjevi — opisni, posvojni, gradivni, Rod i broj pridjeva, Ponovimo — pridjevi, Veliko

pocetno slovo u imenima knjiga, filmova, €asopisa i novina, Pisanje posvojnih pridjeva s
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nastavcima -ski, -Ski, -Cki, - ¢ki izvedenih iz vlastitih imena, Pisanje posvojnih pridjeva s
nastavcima -ov, -ev, -in izvedenih iz vlastitih imena, Ponovimo — pisanje posvojnih pridjeva,
Ponovimo — imenice, glagoli, pridjevi, Pisanje pridjeva izvedenih iz vlastitih imena, Ponovimo
— pisanje velikog po&etnog slova, Ponovimo — pisanje C i € u rije¢ima, Ponovimo — pisanje
glasovnih skupina IJE i JE u rije¢ima, Ponovimo — zavi€ajni govor i standardni jezik.

UdZbenicke jedinici imaju zastupljene raznovrsne tipove zadataka: zadatci viSestrukog izbora,
dopunjavanje recenica, razvrstavanje pojmova, uparivanje pojmova prema odredenom
kriteriju, odabir tonog odgovora, osmosmjerka, oznacavanje rijeCi, uoCavanje na

ilustraciji/fotografiji, dopisivanje, puzzle.

Analiza odabranih udzbenickih jedinica digitalnoga udzbenika D1 pokazala je prisutnost
zadataka namijenjenih ponavljanju i uvjezbavanju nastavnih sadrzaja te povezanost
gramatickih i pravopisnih kategorija. lako je ta povezanost uocljiva, u kontekstu pocetnoga
¢itanja i pisanja ona se pojavljuje u izrazito pojednostavljenome obliku, Sto je uvjetovano
razinom predznanja ucenika. Novi se pojmovi uvode posredovanjem ucenicima bliskih
primjera, a objaSnjenje novoga pojma u vecini slucajeva jest eksplicitno istaknuto. Medutim, u
metodickoj strukturi sadrzZaja izostaje sustavno oblikovan proces usvajanja (koji bi ukljucivao
kontekstualizaciju, prikaz pojedina¢nih primjera i odredenje pojma), a potpuno nedostaju
elementi namijenjeni motivaciji uéenika. Potrebno je sustavnije definirati primjenu usvojenih
sadrzaja u govornome i pisanome modalitetu standardnoga hrvatskog jezika, bududi da
govorna produkcija kao jeziéna djelatnost u potpunosti izostaje. Udzbenik dosljedno
primjenjuje standardni hrvatski jezik te se koristi jednostavnim, jasno strukturiranim
re€enicama. Primjeri su kontekstualno relevantni i uskladeni s iskustvom uéenika, a zadatci
poti¢u razvoj emocionalnih kompetencija. Sadrzaji i vizualni elementi razvojno su primjereni,
no potrebno je osigurati postupnost uvodenja jezicnih struktura (od poznatoga ka
nepoznatome) te proSiriti raspon tipova zadataka radi poticanja razvoja svih jezicnih
djelatnosti. Analiza je pokazala potpuni izostanak zadataka usmjerenih na poticanje
komunikacije i interakcije medu ucenicima, kao i aktivnosti namijenjenih ucenicima s
usporenim ili ubrzanim jezicnim razvojem. U tome dijelu nalaze se posebno oblikovani
dokumenti u word obliku namijenjeni preuzimanju te se stoga ne mogu promatrati kao dio
digitalnoga udzbenika. Nedostaje sustavno diferenciranje zadataka prema razinama sloZenosti,

a broj i tipovi zadataka koji bi poticali razvoj opéih kompetencija (javna prezentacija, izrada
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plakata, dramska izvedba i sl.) izrazito su ograniceni. Netekstualni elementi obuhvaéaju
ilustracije, fotografije i pojedina graficka rjeSenja dostupna putem platforme na kojoj se
oblikuju zadatci, no njihova primjena nije dosljedno integrirana u strukturu sadrzaja. Sadrzaji
udzbenickih jedinica u velikoj se mjeri oslanjaju na osobna iskustva ucenika, smjestaju ih u
poznate kontekste i povezuju s aktualnim temama. Unato¢ tomu, medupredmetna korelacija
u potpunosti izostaje, a vidljiv je i nedostatak zadataka usmjerenih na razvoj klju¢nih
kompetencija. Nisu prisutni elementi za pracenje, vrednovanje i samovrednovanje postignuéa
ucenika, a multimedijska komponenta ograni¢ena je na jedan zvucni zapis. Svi analizirani
sadrzaji usmjereni su na ponavljanje i uvjezbavanje ve¢ usvojenih znanja, dok sadrzaji
namijenjeni usvajanju novih pojmova nisu identificirani. Interaktivni zadatci, iako tipoloski
raznovrsni, ne ukljuuju pokuse ili interaktivne karte. Oblikovani su tako da omogucuju
jednostavno koristenje i pruzaju neposrednu povratnu informaciju o to¢nosti rjeSenja, no

njihov digitalni potencijal ostaje ogranicen zbog izostanka prosirene interaktivhe komponente.

Analiza sadrzaja odabranih udzbenickih jedinica digitalnog udzbenika D2 pokazala je da
se novi pojmovi uvode posredovanjem kontekstualno relevantnih i u¢enicima bliskih primjera,
uz jasno oblikovane zadatke s ciljem uvjeibavanja jezi¢nih struktura. Utvrdena je izrazena
povezanost izmedu gramatickih kategorija i pravopisnih pravila, dok je funkcionalna primjena
analiziranih sadrZaja u govornoj i pisanoj produkciji prisutna u ogranicenome opsegu.
Gramaticke se kategorije dominantno usvajaju kroz pisane komunikacijske situacije, dok su
govorne situacije marginalizirane. Objasnjenja pojmova koja se uvode rijetko su eksplicitno
izdvojena, a motivacijski elementi u potpunosti izostaju. Standardni hrvatski jezik primijenjen
je dosljedno, uz sustavnu upotrebu terminoloski preciznih izraza i primjera koji se oslanjaju na
realna iskustva ucenika. Zadatci i aktivnosti razvojno su i emocionalno primjereni, a uvodenje
novih jezi¢nih struktura u najvec¢em se dijelu odvija prema principu gradacije od poznatoga
prema nepoznatome. Vizualni elementi (ilustracije i fotografije) oblikovani su u skladu s
razvojnim obiljeZjima ciljne populacije. Zadatci koji poticu sve jezi¢ne djelatnosti zastupljeni su
djelomicno, s osobitim nedostatkom aktivnosti usmjerenih na razvoj govorne interakcije, dok
je ukupna raznovrsnost zadataka ograni¢ena. U udzbeni¢kim jedinicama nisu identificirani
sadrzaji koji bi poticali suradnicko ucenje i dijalog, niti su prisutni individualizirani zadatci
namijenjeni ucenicima razli¢itih razina jezicnoga razvoja. Potpuno izostaju aktivnosti

namijenjene poticanju kreativnoga izrazavanja, ukljuCujuci oblikovanje i usmenu prezentaciju,
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dramsku izvedbu ili vizualno oblikovanje i interpretaciju sadrZaja. Sadrzaj se oslanja na
iskustveni okvir ucenika, poznati kontekst i aktualne tematske cjeline, a primjeri prakti¢ne
primjene znanja jasno su operacionalizirani. Analiza je pokazala da sadrzaj djelomi¢no
pridonosi razvoju kljuénih kompetencija, no izostaju elementi medupredmetne korelacije, kao
i sadrzaji namijenjeni sustavnhome pracenju, vrednovanju ili samovrednovanju ucenickih
postignuca. Multimedijska komponenta izrazito je ograni¢ena (zastupljen je jedan zvucni
zapis), a interaktivni zadatci nalaze se isklju€ivo u jedinicama namijenjenima ponavljanju i
uvjezbavanju sadrZaja. Ti su zadatci funkcionalno oblikovani, omogucuju visekratno rjesSavanje
i pruZaju neposrednu povratnu informaciju o tocnosti rjeSenja. Premda interaktivni
eksperimenti i kartografski prikazi nisu prisutni, u svakoj se udzibenickoj jedinici biljezi

prisutnost vise od Cetiri zadatka razlicitih tipoloskih obiljezja.

Analiza metodickog, jezi¢nog, razvojnog i digitalnog oblikovanja odabranih udzbenickih
jedinica digitalnog udzbenika D3 ukazuje na znatne razlike u razini ostvarenosti pojedinih
evaluacijskih indikatora. Rezultati pokazuju dosljednu primjenu standardnoga hrvatskog jezika,
terminolosku preciznost te razvojnu primjerenost vizualnih elemenata i dijela zadatkovnih
aktivnosti. Primjeri su uglavnom povezani s osobnim iskustvom uéenika, poznatim kontekstima
i aktualnim temama, a prakti¢cna primjena znanja jasno je prepoznatljiva. Medutim, utvrdeni
su znacajni nedostatci u podrucjima funkcionalne primjene gramatickih i pravopisnih sadrzaja
u govornoj produkciji, sustavne postupnosti uvodenja jezi¢nih struktura te raznovrsnosti
zadataka koji bi poticali sve jeziéne djelatnosti. Nedostaju elementi individualizacije i
diferencijacije nastavnoga sadrzaja, osobito u odnosu na razli¢ite razine predznanja i tempo
jezitnoga razvoja ucenika. Gotovo u potpunosti izostaju aktivnosti koje poti¢u socijalnu
interakciju, suradnicko u€enje i razvoj kreativnih kompetencija. Medupredmetna korelacija nije
zastupljena, a sadrzaji usmjereni na razvoj klju¢nih kompetencija prisutni su samo djelomicno.
Sustavi pracenja, vrednovanja i samovrednovanja nisu implementirani, a multimedijski
elementi su minimalni i ograniceni preteZito na jedan tip audiozapisa. Interaktivni sadrzaji
usmjereni su isklju¢ivo na ponavljanje i uvjezbavanje vec usvojenih znanja, bez podrske uéenju
novih sadrzaja, te ne ukljucuju pokuse ni interaktivne karte. Sveukupno, analizirane udzbenicke
jedinice pokazuju €vrstu osnovu u normativnoj, terminoloskoj i vizualno-razvojnoj dimenziji,
ali zahtijevaju sustavno unaprjedenje u funkcionalno-komunikacijskome,

individualizacijskome,  korelacijsko-integracijskome te  multimedijsko-interaktivnome
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segmentu kako bi u potpunosti podrzale suvremene obrazovne zahtjeve i razvoj svih jezi¢nih,

kognitivnih i socijalnih kompetencija ucenika.

Analiza udzbenickih jedinica digitalnog udzbenika D4 ukazuje na dosljednu primjenu
standardnoga hrvatskog jezika, jasno strukturirane recenice te terminolosku preciznost, uz
visok stupanj povezanosti sadrzaja s osobnim iskustvom ucenika, poznatim kontekstima i
aktualnim temama. Primjeri su kontekstualno relevantni, a vizualni elementi u znacajnoj mjeri
razvojno primjereni. Zadatci su najve¢im dijelom usmjereni na uvjezbavanje sadrzaja, a njihova
raznolikost djelomi¢no zadovoljava kriterije razli¢itih tipoloskih formata. Istodobno, analiza
otkriva niz strukturnih nedostataka. Motivacijska etapa je gotovo u potpunosti izostala, a
sustavna postupnost uvodenja novih pojmova i jezi¢nih struktura nedovoljno je razvijena.
Funkcionalna primjena gramatickih i pravopisnih sadrzaja u govoru i pismu prisutna je u
ograniéenome opsegu, dok govorna interakcija i aktivnosti za razvoj komunikacijskih
kompetencija uglavnom izostaju. Nema sustavne individualizacije ni diferencijacije zadataka
prema razinama znanja i tempu jezi¢noga razvoja, a aktivnosti koje bi poticale kreativno
izrazavanje, suradnju i socijalnu interakciju nisu zastupljene. Medupredmetna korelacija nije
implementirana, a razvoj kljuénih kompetencija (osobito suradnje, rjeSavanja problema i
digitalnih vjeStina) podrzan je tek djelomi¢no. Sustavi za pracenje, vrednovanje i
samovrednovanje nisu razvijeni, a multimedijski elementi i interaktivni sadrzaji ograniceni su
pretezito na formate namijenjene ponavljanju i uvjezbavanju, bez podrske ucenju novih
sadrZaja. Interaktivne komponente, iako funkcionalne i jednostavne za upotrebu, ne
obuhvadaju pokuse ni interaktivne karte. Sveukupno, rezultati upuéuju na to da analizirane
udZbenicke jedinice posjeduju évrstu osnovu u normativnom, terminoloskom i vizualnom
aspektu, no zahtijevaju sustavna unaprjedenja u podrucju metodicke strukture,
individualizacije, integracije sadrzaja, multimedijske potpore i poticanja aktivhoga
sudjelovanja ucenika kako bi se u vecoj mjeri zadovoljili suvremeni obrazovni standardi i

poticao cjelovit razvoj jezicnih, komunikacijskih i socijalnih kompetencija.
7.5. 1. Komparativni prikaz analiziranih digitalnih udzbenika serije D

Na temelju pojedinacnih analiza digitalnih udzbenika serije D napravljen je
komparativni prikaz u kojemu su navedeni izdvojeni elementi svakoga pojedinog udzbenika za
svaku podkategoriju kategorijalnoga aparata za metodicku analizu digitalnoga udzbenika

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji je vidljiv u Tablici 15.
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Tablica 15. Komparativni prikaz — digitalni udZbenici serije D

Podkategorija

Udzbenik

Metodicka
struktura

D1

- izostanak sadrzaja za motivaciju

- usvajanje na uceniku bliskim primjerima

- uocljivi zadatci za vjezbanje

- jasna korelacija gramatickih i pravopisnih sadrzaja

- dominacija pisanoga modaliteta

- izostanak metodickoga konteksta usvajanja novih sadrzaja
- poboljsati funkcionalnu primjenu sadrzaja

D2

- izostanak sadrzaja za motivaciju

- usvajanje na uceniku bliskim primjerima

- uodljivi zadatci za vjezbanje

- korelacija gramatickih i pravopisnih sadrzaja uglavnom je vidljiva
- dominacija pisanoga modaliteta

- izostanak metodickoga konteksta usvajanja novih sadrzaja

- nisu vidljiva odredenja pojma

- poboljsati funkcionalnu primjenu sadrzaja

D3

- izostanak sadrZaja za motivaciju

- usvajanje na uceniku bliskim primjerima

- uodljivi zadatci za vjezbanje

- korelacija gramatickih i pravopisnih sadrzaja uglavnom je vidljiva
- dominacija pisanoga modaliteta

- izostanak metodickoga konteksta usvajanja novih sadrzaja

- nisu vidljiva odredenja pojma

- poboljsati funkcionalnu primjenu sadrzaja

D4

- izostanak sadrZaja za motivaciju

- usvajanje na uceniku bliskim primjerima

- uocljivi zadatci za vjezbanje

- korelacija gramatickih i pravopisnih sadrzaja treba biti jasnije
vidljiva

- dominacija pisanoga modaliteta

- potpuni izostanak metodi¢koga konteksta usvajanja novih
sadrzaja

- nisu vidljiva odredenja pojma

- poboljsati funkcionalnu primjenu sadrzaja

Jezi¢na i razvojna
primjerenost

D1

- standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno su
primijenjeni

- primjeri su povezani s iskustvom ucenika

- zadatci su emocionalno primjereni

- potrebno uvodenje zadataka za komunikaciju i dijalog kao i za
govorenu komponentu

D2

- standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno su
primijenjeni

- primjeri su povezani s iskustvom ucenika

- zadatci su emocionalno primjereni

- potrebno uvodenje zadataka za komunikaciju i dijalog kao i za
govorenu komponentu

D3

- standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno su
primijenjeni
- primjeri su uglavnom povezani s iskustvom ucenika
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- zadatci su emocionalno primjereni
- potrebno uvodenje zadataka za komunikaciju i dijalog kao i za
govorenu komponentu

D4

- standardni hrvatski jezik i terminologija dosljedno su
primijenjeni

- primjeri su uglavnom povezani s iskustvom ucenika

- zadatci su emocionalno primjereni

- potrebno uvodenje zadataka za komunikaciju i dijalog kao i za
govorenu komponentu

Individualizacija i
diferencijacija

D1

- nema individualizacije ni prilagodbe razli¢itim razinama znanja
- potrebno je uvodenje zadataka za poticanje kreativnoga i
logi¢koga misljenja

D2

- nema individualizacije ni prilagodbe razli¢itim razinama znanja
- obogacen sadrzaj nekim vizualnim elementima
- bez zadataka za poticanje kreativnosti

D3

- nema individualizacije ni prilagodbe razli¢itim razinama znanja
- obogacen sadrzaj nekim vizualnim elementima
- bez zadataka za poticanje kreativnosti

D4

- nema individualizacije
- nedostatak zadataka prilagodenih razli¢itim razinama znanja

Integracija i
korelacija

D1

- medupredmetna je korelacija izostala

- nema sadrZaja za poticanje kljuénih kompetencija

- vidljivost prakti¢ne primjene znanja i povezanosti s aktualnim
temama

- poznat kontekst i iskustvo uéenika

D2

- medupredmetna je korelacija izostala

- nema sadrZaja za poticanje klju¢nih kompetencija

- vidljivost prakti¢ne primjene znanja i povezanosti s aktualnim
temama

- poznat kontekst i iskustvo ucenika

D3

- medupredmetna je korelacija izostala

- nema sadrZaja za poticanje klju¢nih kompetencija

- vidljivost prakti¢ne primjene znanja i povezanosti s aktualnim
temama

- uglavnom poznat kontekst i iskustvo ucenika

D4

- medupredmetna je korelacija izostala

- nema sadrzaja za poticanje klju¢nih kompetencija

- vidljivost prakti¢ne primjene znanja i povezanosti s aktualnim
temama

- uglavnom poznat kontekst i iskustvo ucenika

Vrednovanje i
samovrednovanje

D1

- potpuno izostaje

D2

- potpuno izostaje

D3

- potpuno izostaje

D4

- sadrzaji zastupljeni u Cetiri jedinice

Multimedijski i
interaktivni
potencijal

D1

- ograniceno na jedan audiozapis
- interaktivni sadrZaji usmjereni na ponavljanje
- zadatci su uglavnom raznoliki i funkcionalni

D2

- ograniceno na jedan audiozapis
- interaktivni sadrZaji usmjereni na ponavljanje
- zadatci su uglavnom raznoliki i funkcionalni
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D3 - vidljiva su Cetiri videozapisa i tri audiozapisa te jedna galerija
fotografija

- interaktivni su zadatci namijenjeni ponavljanju i vjezbanju

- raznolikost zadataka i njihova funkcionalnost

D4 - vidljiva su Cetiri videozapisa i Cetiri audiozapisa te jedna galerija
fotografija

- interaktivni su zadatci namijenjeni ponavljanju i vjezbanju

- raznolikost zadataka i njihova funkcionalnost

Zakljuéno, analiza ¢etiri digitalna udzbenika serije D pokazuje visok stupanj normativne
dosljednosti, terminoloske preciznosti te razvojne primjerenosti vizualnih elemenata na svim
razinama. Svi udzbenici dosljedno koriste standardni hrvatski jezik i jednostavne, jasno
strukturirane recenice, a primjeri su u velikoj mjeri povezani s iskustvenim svijetom ucenika,
poznatim kontekstima i aktualnim temama. Medutim, zajednicki im je nedostatak motivacijske
etape u metodickoj strukturi, kao i izostanak sustavne postupnosti uvodenja novih pojmova
prema modelu kontekstualizacija — primjeri — odredenje. Funkcionalna primjena gramatickih i
pravopisnih sadrZaja u govornoj produkciji na svim je razinama ograni¢ena, a govorna
interakcija c¢esto potpuno izostaje. Individualizacija i diferencijacija zadataka nisu
implementirane, a izostaju i aktivnosti za kreativno izrazavanje, suradnju i socijalnu interakciju.
Medupredmetna korelacija nije razvijena, a poticanje klju¢nih kompetencija prisutno je samo
djelomic¢no. U sva cCetiri udzbenika vrednovanje i samovrednovanje gotovo potpuno izostaju.
Multimedijski elementi ogranieni su na minimalne audiozapise, dok su interaktivni sadrzaji u
potpunosti orijentirani na ponavljanje i uvjezbavanje, bez elemenata koji bi podrzali aktivno
ucenje novih sadrzaja ili razvoj visih kognitivnih vjestina. Sveukupno, iako udzbenici pruzaju
¢vrstu jezi€nu i vizualnu osnovu, njihov metodicki, komunikacijski, kreativni i multimedijski
potencijal zahtijeva znacajno unapredenje kako bi u potpunosti zadovoljili suvremene
obrazovne standarde i podrzali razvoj svih jezi¢nih, komunikacijskih i socijalnih kompetencija

ucenika.
7. 6. Analiza sadrzaja digitalnih udzbenika serije E

Digitalni su udzbenici serije E dostupni je na stranici https://www.profil-klett.hr/izzi u

dva oblika: kao DOS (digitalni obrazovni sadrzaj) i kao 1ZZI udzbenik (PDF udzbenik s
integriranim digitalnim sadrzajima). Prvi se oblik digitalnoga udzbenika sastoji od Ccetiri
metodicke cjeline i jedne dodatne cjeline nastale uslijed pandemije COVID-19 koja sadrzajno

upucuje ucenike na osobitosti pandemije i posebnosti virusa. Tijekom pisanja ovoga rada, a
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nakon sadrZajne analize, ta je dodatna cjelina uklonjena. Metodicke cjeline odgovaraju
predmetnim podru¢jima Kurikuluma hrvatskoga jezika: PJESME | PRICE (KnjiZevnost i
stvaralastvo), HRVATSKI VOLIM (Hrvatski jezik i komunikacija), CITAM | RAZUMIJEM
(Knjizevnost i stvaralastvo), KULTURA | MEDUI (Kultura i mediji). Raspored jedinica unutar svake

cjeline vidljiv je u Tablici 16.

Tablica 16. Broj nastavnih jedinica u cjelinama digitalnoga udzbenika

CJELINA BROJ NASTAVNIH JEDINICA
PJESME | PRICE 14
HRVATSKI VOLIM 8
CITAM | RAZUMIJEM 3
KULTURA | MEDIJI 5

Svaku jedinicu cini niz pojedinacnih objekata, razli¢itih vrsta. Na primjer: labirinti, memory,
krizaljke, trazilice, drag and drop objekti, puzzle, pjesme, price, pjevane pjesme, audio zapisi,
videozapisi, animacije popracene zvukom, interaktivni zadatci, zadatci razvrstavanja prema
zadanim obiljezjima, fotografije, dopunjavanje recenica, slaganje rijeci, odgovaranje na pitanja
i slicno, a neke nastavne jedinice imaju i priloge u obliku PPT ili word dokumenta. Svi
interaktivni zadatci imaju moguénost provjere tj. daju povratnu informaciju o to€nosti rjeSenja
zadatka. Platforma uditelju pruza mogucnost formiranja razrednoga odjela te moguénost
pracenja aktivnosti svakoga ucenika (koliko je zadatka ucenik rijeSio, koliko je bilo uspjesnih
rieSenja, koliko je bilo pokusaja rjeSavanja pojedinoga zadatka i slicno). Razvijene su i tehnicke
mogucnosti platforme pa se nude alati za upravljanje sadrzajem kao $to su: prikaz za u¢enike s
odredenim teSko¢ama u ucenju (disgrafija), moguénost biljezenja, moguénost pretrazivanja,
crtovlje za pisanje, viSe vrsta pisanja (boje, debljine crta i slova...) i moguénost brisanja
napisanoga. Sastavni dio digitalnoga udzbenika su i videolekcije, zvu¢na citanka, metodicki
materijali za ucitelja i pdf udzbenika s linkovima na digitalni obrazovni sadrzaj.

U ovome se doktorskome radu analizirao drugi oblik digitalnoga udzibenika, s obzirom na
zakljucke istrazivanja percepcije ucitelja o primjenjivosti elemenata digitalnih udzbenika u
metodickoj artikulaciji u kojima je vidljivo da se 62, 9 % ucitelja koristi oblikom digitalnoga
udzbenika koji je PDF tiskanog udzbenika s digitalnim sadrZzajem koji se otvara na stranici

udzbenika.
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Tablica 17. Ukupan broj stranica svakoga pojedinog udzbenika te kolicina zastupljenih digitalnih

zadataka po stranici udzbenika

Udzbenik E1l E2 E3 E4
Ukupan broj stranica 381 282 291 347
Broj stranica na kojima su zastupljeni 309 220 236 254
digitalni zadatci

Najveci broj zadatka na jednoj stranici 7 8 6 7
Broj stranica na kojima se nalazi jedan 84 59 73 83
zadatak

Broj stranica na kojima se nalaze dva 102 53 65 73
zadatka

Broj stranica na kojima se nalaze tri zadatka 74 54 64 58
Broj stranica na kojima se nalaze Cetiri 35 43 25 31
zadatka

Broj stranica na kojima se nalazi pet 12 6 7 8
zadataka

Broj stranica na kojima se nalazi Sest 0 3 2 1
zadataka

Broj stranica na kojima se nalazi sedam 1 0 0 1
zadataka

Broj stranica na kojima se nalazi osam 0 2 0 0
zadataka

S obzirom na ukupnu zastupljenost zadataka u analiziranim digitalnim udzbenicima, moze se
zakljuciti da se digitalni zadatci pojavljuju na otprilike 73 % do 81 % njihovih stranica, Sto
upudéuje na visoku razinu integriranosti zadataka u digitalni nastavni materijal. Unutar
navedenoga udjela, na 27 % do 33 % stranica nalazi se jedan zadatak. U Tablici 17. vidljiv je
detaljan prikaz distribucije broja zadataka po pojedinoj stranici za svaki analizirani digitalni
udzZbenik zasebno.

Digitalni udzbenik E1 za nastavu Hrvatskoga jezika u prvome razredu osnovne $kole
sastoji se od tri dijela. Prvi dio digitalnoga udzbenika ne sadrzava jezi¢ne i pravopisne sadrzaje.
U drugome se dijelu nalazi devet udzbenickih jedinica od kojih se ¢etiri odnose na ponavljanje
i uvjeZbavanje sadrzaja jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja. U trecemu se dijelu nalaze tri
udzbenicke jedinice.

Analiza na temelju uspostavljenoga kategorijalnog aparata za sustavnu metodicku analizu
digitalnih udZbenika pokazuje visoku razinu metodicke osmisljenosti i uskladenosti sa
suvremenim zahtjevima jeziéno-komunikacijskoga poucavanja. Temeljem provedene analize

vidljivo je da udZbenicke jedinice slijede metodicku strukturu nastavnoga procesa te dosljedno
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prate etape motivacije, usvajanja, uvjezbavanja i primjene novoga sadrzaja. Uocava se jasno
oblikovana faze motivacije koja potice interes i aktivnost ucenika, kao i funkcionalna primjena
gramatickih i pravopisnih sadrzaja u govornim i pisanim situacijama. Novi se jezi¢ni pojmovi
uvode postupno, uz oslanjanje na uceniku bliske i konkretne primjere, ¢ime se osigurava
razumijevanje i postupno razvijanje jezicne svijesti. U pogledu jezi¢ne i razvojne primjerenosti
udzbenik pokazuje visoku razinu uskladenosti sa spoznajnim i komunikacijskim mogucénostima
ucenika mlade Skolske dobi. Standardni hrvatski jezik primijenjen je dosljedno, a reéenice su
jasne, jednostavne i funkcionalne. Terminologija je dosljedno koristena i jasno objasnjena, dok
su zadatci raznoliki te poti¢u sve jezicne djelatnosti: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje.
Sadrzaji su povezani sa stvarnim Zivotnim situacijama ucenika te poti¢u emocionalno i socijalno
ucenje. Medutim, zapaZa se da su zadatci koji izravno poti¢u komunikaciju i suradni¢ko ucenje
nesto manje zastupljeni, Sto upucuje na potrebu za jaCom implementacijom komunikacijskoga
pristupa. U podrudju individualizacije i diferencijacije primjetna je neuravnotezenost. Dok su
prisutni zadatci razliitih razina sloZzenosti i mogucnosti primjene razli¢itih metoda rada,
izostaju jasno oblikovani sadrzaji namijenjeni ucenicima s usporenim jezi¢nim razvojem. Ipak,
udZbenik omogucuje prosirene aktivnosti za u€enike koji doseZu vise razine ostvarenosti ishoda
te potice kreativno izrazavanje putem crteza ili govorne prezentacije. Integracija i korelacija s
drugim nastavnim predmetima nisu sustavno ostvarene, no udzbenik pokazuje visok stupanj
povezivanja s osobnim iskustvima ucenika, aktualnim drustvenim temama i prakticnim
situacijama iz svakodnevice. Time se posredno podupire razvoj klju¢nih kompetencija:
komunikacijske, socijalne, digitalne i kompetencije rjeSavanja problema. U pogledu praéenja i
vrednovanja udzbenik djelomiéno ostvaruje funkcionalnu provjeru naucdenoga i
samovrednovanje, ali nedostaju elementi koji bi u¢eniku omogudili povratnu informaciju o
procesu uéenja i napretku. Takvi sadrzaji bili bi korisni za poticanje samoregulacije u uéenju.

Multimedijski i interaktivni elementi predstavljaju vazan segment suvremenoga pristupa
poucavanju, a u ovom digitalnom udzbeniku oni su prisutni u razli¢itim oblicima. Posebno se
isticu kvalitetno oblikovani audiozapisi i funkcionalni interaktivni zadatci koji omogucuju
ponavljanje i provjeru znanja. Uéenicima je omoguceno visekratno rjeSavanje zadataka, ¢ime
se potice samostalno ucenje i refleksija o postignutom. Medutim, multimedijski sadrzaji poput
videozapisa, animacija ili interaktivnih simulacija pojavljuju se rijetko, sto umanjuje moguénost

integriranoga digitalnog ucenja.
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Sveukupno gledano udzbenik uspjeSno ostvaruje temeljne ciljeve nastave hrvatskoga jezika:
razvijanje komunikacijskih kompetencija, poticanje C(Citateljske kulture i osposobljavanje
ucenika za funkcionalnu upotrebu jezika u razli¢itim situacijama. Ipak, moguce su dorade u
smjeru jace individualizacije, bogatije komunikacijske interakcije te sustavnije primjene

multimedijskih i evaluacijskih sadrzaja.

Analizirani digitalni udzbenik E2 sastoji se od dva dijela. Sve se analizirane udzbenicke
jedinice nalaze u prvome dijelu udzbenika i ima ih ukupno 14. Od toga broja njih ¢etiri odnose
se na ponavljanje i uvjezbavanje jezi¢nih ili pravopisnih sadrZaja. Digitalni udzbenik odlikuje se
jasno strukturiranim nastavnim jedinicama koje poti¢u motivaciju uéenika, u¢enje u kontekstu
te funkcionalnu primjenu jezi¢nih znanja. Vecina metodickih pokazatelja ostvarena je u
potpunosti, sto upuduje na visoku razinu metodicke dosljednosti i sustavnosti. Posebno se
istiCe primjereno ukljucivanje gramatickih i pravopisnih sadrZaja u komunikacijske situacije te
uspjesna korelacija jezi¢nih kategorija. Novi su pojmovi uvedeni jasno, uz kontekstualizaciju
koja je ucenicima bliska i postupno vodi od opaZzanja prema apstraktnijem razumijevanju
pravila. Zadatci za uvjezbavanje i primjeri iz svakodnevnoga zivota redovito su prisutni, ¢cime se
osigurava funkcionalno usvajanje znanja. lpak, elementi namijenjeni metodickoj etapi
motivacije zahtijevaju sustavniju primjenu. Jezi¢ni je standard dosljedno primijenjen, a sadrzaj
je razvojno prilagoden kognitivnim i jeziénim sposobnostima uéenika s obzirom na uzrast.
Zadatci su konkretni i usko povezani sa stvarnim Zivotnim iskustvima ucenika te obuhvacaju
raznovrsne tipove aktivnosti. Unato¢ tomu, slabije su zastupljeni oblici suradnickoga rada i
komunikacijskih zadataka, Sto upucuje na potrebu daljnjega ja¢anja socijalne i komunikacijske
dimenzije u¢enja. U podrudju individualizacije uo¢ava se prostor za napredak. U analiziranim
udzbenickim jedinicama nisu prepoznati zadatci prilagodeni u¢enicima s usporenim jezi¢nim
razvojem, niti prosireni sadrzaji namijenjeni ucenicima visih jezi¢nih sposobnosti. Preporucuje
se uvodenje veéega broja zadataka razli¢itih razina zahtjevnosti te dodatnih aktivnosti koje bi
odgovarale razli¢itim razvojnim profilima i stilovima ucenja ucenika. Diferencijacija je
ostvarena djelomi¢no. Samo su pojedini zadatci prilagodeni razli¢itim razinama predznanja,
dok su netekstualni prikazi (tablice, ilustracije) i kreativni zadatci (crtez, gluma, izrada plakata)
nedovoljno zastupljeni. Ipak, sadrzaj je moguce ostvarivati primjenom razli¢itih metoda rada,

Sto osigurava odredenu fleksibilnost u nastavnome procesu.
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Integracija i korelacija medu predmetnim podrucjima nisu provedene sustavno, $to rezultira
neujednacenim pristupom u tom segmentu. Premda je povezanost s osobnim iskustvima
ucenika, aktualnim temama i prakticnom primjenom znanja na visokoj razini, sadrzaj pokazuje
ograni¢enu povezanost s drugim nastavnim predmetima i razvojem klju¢nih kompetencija.
Stoga je potrebno dodatno unaprijediti medupredmetnu povezanost i kompetencijski pristup
poucavanju. Elementi samovrednovanja i provjere funkcionalne primjene znanja dobro su
zastupljeni. Medutim, izostaje komponenta praéenja procesa ucenja, pri ¢emu se vrednuje
iskljucivo krajnji rezultat. U tom je kontekstu preporucljivo uvesti refleksivne i procesno
usmjerene aktivnosti koje bi u¢enicima omogudile uvid u vlastiti napredak i strategije ucenja.
U podrucju multimedijalnosti djelomic¢no su zastupljeni videozapisi i audiozapisi, dok
animacije, simulacije i bogatija galerija likovnih elemenata izostaju. Pozitivno je Sto je
omoguceno dodavanje biljezaka koje se trajno pohranjuju, kao i funkcionalna kontrola
reprodukcije (pauza, ponavljanje). Interaktivni zadatci uglavhom su funkcionalni, raznoliki i
jednostavni za koristenje. Oni omoguduju ucenicima povratnu informaciju, ponavljanje i
samostalno ucenje. Nedostatak interaktivnih pokusa i karata predstavlja prostor za daljnji
razvoj, no digitalna podrska ucenju opéenito je na visokoj razini, s potencijalom za prosirenje

prema istrazivackim i problemski orijentiranim oblicima interaktivnosti.

Digitalni udZbenik E3 sastoji se od dva dijela. U prvome se dijelu nalazi 10 analiziranih
udzbenickih jedinica od kojih se dvije odnose na ponavljanje i uvjezbavanje jezicnih i
pravopisnih sadrzaja. U drugome se dijelu nalazi 7 udzbenickih jedinica od kojih se dvije odnose
na ponavljanje i uvjezbavanje jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja. Analiza digitalnoga udzbenika E3
ukazuje na izrazito visok stupanj metodicke utemeljenosti udzbenickih jedinica. Gotovo svi
analizirani pokazatelji ostvareni su u potpunosti. Sadrzaj je metodicki strukturiran te ukljucuje
sve etape nastavnoga procesa: motivaciju, uvodenje novih pojmova, objasnjenje i
uvjezbavanje. Funkcionalna primjena gramatickih i pravopisnih sadrzaja jasno je vidljiva u
kontekstu govorne i pisane komunikacije, a novi se pojmovi usvajaju na ucenicima bliskim
primjerima. Uocava se i dosljedna korelacija gramatickih kategorija s pravopisnim odrednicama
te usmjerenost prema komunikacijskim situacijama, Sto potvrduje komunikacijski pristup u
nastavi jezika. U podruéju jezicne i razvojne primjerenosti rezultati su jednako visoki.
Standardni hrvatski jezik dosljedno je primijenjen, a recenice su jednostavne i jasno

strukturirane. Terminologija je primjereno objasnjena, a sadrzaji su uskladeni s razvojnim
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moguénostima ucenika trecega razreda. U vecini su zadataka prisutne razliCite jezicne
djelatnosti, a primjeri su povezani sa stvarnim iskustvima ucenika. Medutim, odredeni
pokazatelji, poput poticanja komunikacije i dijaloga te socijalne interakcije, djelomicno su
ostvareni. To sugerira potrebu za vec¢im udjelom zadataka koji razvijaju suradnicke i
komunikacijske kompetencije. Segment individualizacije pokazuje visoku razinu prilagodbe
ucenicima razliCitih sposobnosti. UdZzbenik uklju¢uje zadatke koji omogucuju prilagodbu
sadrzaja ucenicima s usporenim jezi¢nim razvojem te proSirene aktivnosti za uéenike koji
pokazuju snazniji jezi¢ni razvoj. S druge strane, rezultati u kategoriji diferencijacije ukazuju na
odredene nedostatke. Zadatci nisu u dovoljnoj mjeri rasporedeni prema razinama zahtjevnosti
(samo tri pokazatelja ostvarena su u potpunosti), a manje je zastupljena i kreativna primjena
zadataka (crtez, gluma, posteri). Ovi podatci upuéuju na potrebu za dodatnim obogacivanjem
sadrzaja koji omogucuju fleksibilniji pristup ucenicima razlic¢itih razina postignuca i interesa.
Rezultati analize pokazuju visoku razinu integriranosti sadrZzaja unutar podrucja hrvatskoga
jezika, ali slabiju korelaciju s drugim nastavnim predmetima. Ipak, udzbenik uspjesno povezuje
sadrZaje s osobnim iskustvima ucenika te potie razvoj kljuénih kompetencija, posebice
komunikacijskih i socijalnih vjestina. Jasna je i usmjerenost prema aktualnim temama i
praktiénoj primjeni znanja. lako su sadrZaji za samovrednovanje i funkcionalnu primjenu
naucenoga djelomi¢no zastupljeni, potpuno izostaje komponenta procesnoga vrednovanja —
uceniku se ne omogucuje sustavna povratna informacija o tijeku vlastitoga ucenja. To upucuje
na potrebu za razradom instrumenata koji bi poticali refleksiju, samoregulaciju i pra¢enje
napretka ucenika. U dijelu multimedijskih sadrzaja zabiljezene su znatne razlike. lako su
audiozapisi dobro zastupljeni, videozapisi, animacije i simulacije pojavljuju se rijetko ili uopce
nisu ukljuéeni. Interaktivni zadatci, s druge strane, pokazuju visoku razinu tehnicke
funkcionalnosti i raznolikosti. Interaktivni pokusi i karte u potpunosti izostaju, Sto ukazuje na

potencijal za prosirenje digitalnih komponenti.

Digitalni udzbenik E4 sastoji se od dva dijela i ukupno je analizirano 20 udzbenickih
jedinica (po deset u svakome dijelu). Od toga broja jedinica njih se 12 odnosi na ponavljanje i
uvjezbavanje jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja. Analiza digitalnoga udzbenika E4 upucuje na
visoku razinu metodi¢ke utemeljenosti i jezi€ne primjerenosti sadrzaja, uz odredene
nedostatke u podrucjima individualizacije, diferencijacije i multimedijske podrske. Ukupna

analiza obuhvatila je vise skupina pokazatelja: metodicko oblikovanje sadrzaja, jezicnu i
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razvojnu primjerenost, individualizaciju, diferencijaciju, integraciju i korelaciju, pracenje i
povratnu informaciju, multimedijske elemente te interaktivnost, a sve na temelju
uspostavljenog kategorijalnoga aparata za sustavnu metodic¢ku analizu digitalnih udzbenika.

U podrucju metodickoga oblikovanja sadrZaja vidljiva je jasnoc¢a strukture nastavnih jedinica,
sustavna primjena gramatickih i pravopisnih sadrzaja u funkcionalnome kontekstu te njihova
integracija u govor i pismo. Novi se pojmovi usvajaju postupno, kroz primjere bliske uenicima
i u kontekstu koji omogucuje zakljucivanje o jezicnim pravilima. Posebno se isti¢e prisutnost
odgovarajudih zadataka za uvjeZbavanje, kao i povezanost gramatickih kategorija s pravopisnim
odredenjima. Ovakav pristup upuéuje na visoku uskladenost s konstruktivistickim pristupom
ucenju jezika, koji naglasava vaznost aktivnoga sudjelovanja u¢enika u procesu spoznavanja.
Analiza jezicne i razvojne primjerenosti pokazuje da je udzbenik dosljedan u primjeni
standardnoga hrvatskog jezika te da se pojmovi uvode postupno, od poznatoga prema
nepoznatome. Terminologija je pravilno i dosljedno koriStena, a sadrZaji zadataka potic¢u
komunikaciju i dijalog medu ucenicima. Prisutna je i raznolikost zadataka koji obuhvadaju
razlicite jezi¢ne djelatnosti, Sto omogucuje razvoj jezicne kompetencije u Sirem smislu. Primjeri
su uglavnom povezani s iskustvima ucenika, ¢ime se osigurava razvoj emocionalne i socijalne
dimenzije u€enja. Medutim, djelomi¢na zastupljenost zadataka za sve jezicne djelatnosti
ukazuje na mogucnost unaprjedenja u pogledu ravnoteze izmedu jezi¢ne recepcije ucenike i
njihove jezi¢ne produkcije u govorenom i pisanom modalitetu hrvatskoga standardnoga jezika.
Podrucje individualizacije i diferencijacije pokazuje odredene slabosti. Zadatci prilagodeni
ucenicima s usporenim jezi¢nim razvojem rijetko su zastupljeni, a diferencijacija po razinama
znanja nije sustavno provedena. Premda sadrzaj omogucuje primjenu razli¢itih metoda rada,
razlike u tezini zadataka (od jednostavnih ka sloZenijima) nisu dovoljno istaknute. Ovi
pokazatelji upucéuju na potrebu za razradom materijala koji ée ucinkovitije podrzavati
inkluzivnu nastavu i individualne potrebe ucenika. U okviru integracije i korelacije vidljivo je da
udzbenicke jedinice snazno povezuju sadrzaje s osobnim iskustvima ucenika i poti¢u razvoj
kljuénih kompetencija. Ipak, medupredmetna povezanost nije dovoljno izrazena, Sto sugerira
mogucnost daljnjega razvoja sadrzaja u smjeru integriranoga pristupa.

Podkategorija pracdenja i povratne informacije pokazuje izrazitu orijentiranost na
samovrednovanje i provjeru funkcionalne primjene znanja. Medutim, uocljiv je nedostatak
sadrzaja koji u¢enicima omoguduju refleksiju o samome procesu ucenja. Povratna informacija,

prema dostupnim pokazateljima, uglavhom se odnosi na rezultate, a ne na napredak ili
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strategije ucenja. Analiza multimedijskih i interaktivnih elemenata otkriva neravnomjernu
zastupljenost digitalnih komponenti. lako su funkcionalnost i jednostavnost upotrebe
digitalnih elemenata na visokoj razini, video i audiozapisi te animacije vrlo su rijetko ukljuceni,
a interaktivni pokusi ili karte potpuno izostaju. Istodobno, prisutni interaktivni zadatci (kvizovi,
krizaljke, uparivanja i sl.) doprinose motivaciji u¢enika i poticu ponavljanje te samoprovjeru
znanja. S obzirom na suvremene zahtjeve vidljiv je prostor za unapredenje u pogledu
multimedijske prezentacije sadrzaja i razvoja digitalne pismenosti u¢enika.

Sveukupno gledano, digitalni udzbenik E4 pokazuje visoku metodicku i jezicnu vrijednost,
uskladenost s razvojnim obiljezjima ucenika te poticajnost u razvoju komunikacijskih
kompetencija. Glavna podrucja koja zahtijevaju unaprjedenje odnose se na diferencijaciju i
individualizaciju nastave, sustavno pracenje procesa ucenja te integraciju multimedijskih i
interaktivnih sadrzaja. Unato¢ navedenim ogranienjima, analiza potvrduje da je rije¢ o
kvalitetno oblikovanom i suvremenom nastavnome materijalu koji u velikoj mjeri ostvaruje

ciljeve jezicnoga i komunikacijskoga obrazovanja ucenika u primarnom obrazovanju.

7. 6. 1. Komparativni prikaz analiziranih digitalnih udzbenika serije E

Na temelju pojedinacnih analiza digitalnih udzbenika serije E napravljen je
komparativni prikaz u kojemu su navedeni izdvojeni elementi svakoga pojedinog udzbenika za
svaku podkategoriju kategorijalnoga aparata za sustavnu metodicku analizu digitalnoga

udzbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik koji je vidljiv u Tablici 18.

Tablica 18. Komparativni prikaz — digitalni udzbenici serije E

Podkategorija Udzbenik
Metodicka El - jasna metodicka struktura (motivacija, usvajanje, uvjezbavanje,
struktura primjena)

- postupno uvodenje pojmova

- funkcionalna primjena sadrzaja
E2 - metodicki strukturirane jedinice
- jasna kontekstualizacija

- motivacija slabije razvijena

E3 - metodicke etape jasno su ostvarene
- zastupljen komunikacijski pristup
E4 - jasna struktura

- povezanost s iskustvima ucenika

- visoka metodicka utemeljenost
Jezi¢nairazvojna E1l - standardni je jezik dosljedno primijenjen
primjerenost - zadatci su razumljivi i raznoliki
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- visok stupanj uskladenosti s razvojnim sposobnostima ucenika
- manje su zastupljeni komunikacijski zadatci

E2

- sadrzaj je jezi¢no i razvojno primjeren
- izrazena je funkcionalnost
- suradnicki i komunikacijski oblici slabije su zastupljeni

E3

- visoka jezi¢na primjerenost

- jasna integracija gramatickih i pravopisnih sadrzaja
- komunikacijski pristup djelomi¢no razvijen

- potreban je veci naglasak na socijalnu interakciju

E4

- dosljedan standardni jezik

- primjereni novi pojmovi

- raznolikost zadataka i povezivanje s iskustvima ucenika
- manji udio komunikacijskih i socijalnih zadataka

Individualizacija i
diferencijacija

El

- zastupljene su aktivnosti za darovite ucenike
- vidljiv je manjak sadrZaji za ucenike s teSko¢ama
- prisutne su razli¢ite razine slozenosti

E2

- individualizacija je slabije zastupljena
- potrebno je osnaZiti diferencijaciju

E3

- zastupljena je prilagodba i proSirene aktivnosti
- iznimno je razvijena individualizacija
- zadatci prema razinama sloZenosti nejednako su zastupljeni

E4

- individualizacija je slabije zastupljena
- potrebno je uvrstiti viSe sadrzaja za razli¢ite potrebe ucenika
- manjak gradacije po teZini i razini znanja

Integracija i
korelacija

El

- snazna povezanost sa zivotnim iskustvima
- slabija medupredmetna korelacija

E2

- povezanost s iskustvima ucenika je snazna
- neujednacena provedba integracije i korelacije

E3

- visoka integracija unutar podrucja jezika
- slabija korelacija s drugim predmetima

E4

- dobra povezanost s iskustvima ucenika
- ograniCena sustavna medupredmetna integracija

Vrednovanje i
samovrednovanje

El

- djelomic¢na funkcionalna provjera i samovrednovanje
- nedostaje povratna informacija o procesu ucenja

E2

- dobro razvijeno samovrednovanje
- nedostatak praéenja procesa ucenja

E3

- djelomi€no zastupljeni elementi samovrednovanja
- procesno pracenje nije sustavno provedeno

E4

- naglaseno samovrednovanje
- povratna se informacija odnosi na rezultat, ne na napredak

Multimedijski i
interaktivni
potencijal

El

- audiozapisi i interaktivni zadatci su kvalitetni
- videozapisi i animacije rijetki

E2

- interaktivni zadatci su funkcionalni
- audio/video zapisi prisutni, ali oskudni
- animacije i pokusi su rijetki

E3

- audioelementi su dobro razvijeni
- videozapisi i animacije su rijetki
- interaktivnost visoka i funkcionalna

E4

- digitalni su elementi funkcionalni
- video, audio i animacije su rijetki
- dobra interaktivnost zadataka
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Zaklju¢no, analiza digitalnih udzbenika za nastavu Hrvatskoga jezika serije E pokazuje
visoku metodi¢ku i jezicnu kvalitetu te uskladenost s razvojnim znacajkama ucenika.
UdzZbenicke jedinice sustavno prate etape motivacije, uvodenja novih pojmova, uvjezbavanja i
funkcionalne primjene sadrZaja, a zadatci poticu sve jezicne djelatnosti i povezanost sa
svakodnevnim iskustvima ucenika. lako su udZbenici poticajni za razvoj komunikacijskih
kompetencija, uoceni su nedostaci u diferencijaciji, individualizaciji, komunikacijskim i
suradnickim aktivnostima. Sveukupno, udzbenici

predstavljaju kvalitetan i suvremen

edukacijski materijal koji u znacajnoj mjeri ostvaruje ciljeve nastave Hrvatskoga jezika.

Na temelju 20 analiziranih digitalnih udzbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u
primarnom obrazovanju (odobrenih za upotrebu u nastavhome procesu), a uvazavajuci
uspostavljeni kategorijalni aparat za sustavnu metodicku analizu digitalnih udzbenika mozemo

izvesti zakljucke na razini cijele udzbenicke serije. Rezultati su vidljivi u Tablici 19.

Tablica 19. Komparativna analiza rezultata prema kategorijalnom aparatu za sustavnu metodicku

analizu digitalnih udZbenika

udZzbenici | udZbenici | udZbenici | udZbenici | udZbenici

serije A serije B serije C serije D serije E
METODICKI PRISTUP

Metodicko oblikovanje sadrzaja
UdZzbenicka jedinica ima sadrZaj | uglavnom | uglavnhom | uglavnhom | nema uglavnom
namijenjen etapi motivacije. nema ima nema ima
Vidljiva  funkcionalna  primjena | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | u
gramatickog i pravopisnog sadrzaja | je vidljiva | je vidljiva | je vidljiva | nije potpunos
u govoru i pismu. vidljiva ti je
vidljiva

Novi se pojmovi usvajaju na u€eniku | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | da
bliskim primjerima. da da da da
Novi se sadrzaj uocava u kontekstu, | uglavnhom | djelomi¢n | uglavnhom | samo da
potom na pojedinacnim | da o da djelomicn
primjerima, a na kraju spoznavanja o]
uci se odredenje pojma ili novo
pravilo.
Objasnjenje novoga pojma | da uglavnom | uglavnom | uglavnom | uglavnom
istaknuto je i jasno oblikovano. da da ne da
Uocljivi su zadatci za uvjeZbavanje | da uglavnom | djelomi¢n | djelomi¢n | da
novoga sadrzaja. da o o
Vidljiva je korelacija gramatickih | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | da
kategorija i pravopisnih odredenjau | da da da da
procesu uvjezbavanja.
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Gramaticki pojmovi usvajaju se u | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom
komunikacijskim (usmenim i | da da da da da
pisanim) situacijama.
Jezi€na i razvojna primjerenost sadrzaja

Standardni hrvatski jezik dosljedno | da uglavnom | uglavnom | da da
je primijenjen, a recenice su da da
jednostavne, jasno strukturirane i
funkcionalne
Pojmovi i jezicne strukture uvode se | uglavnhom | uglavnhom | uglavnom | uglavnhom | da
postupno, od poznatog ka | da da da da
nepoznatom.
Terminologija je dosljedno | da da da da da
koristena i objasnjena.
Sadrzaj zadataka potic¢e | uglavhom | uglavhom | uglavhom | ne djelomicn
komunikaciju i dijalog. ne ne ne oda
Primijenjeni su zadatci za sve | uglavhom | uglavnhom | uglavnhom | uglavnhom | uglavnom
jezi¢ne djelatnosti. da da da ne da
Primjeri su konkretni i povezani sa | da uglavnom | uglavnom | uglavnom | da
stvarnim Zivotom ucenika. da da da
Zastupljene su razlicite vrste | uglavhom | uglavhom | uglavnhom | djelomién | uglavhom
zadataka (prepoznavanje, | da ne ne oda da
usporedivanje, analiziranje,
stvaranje).
Zadatci i aktivnosti emocionalno su | da uglavnom | uglavnom | da da
primjereni (interakcija s okolinom, da da
naglasak na pozitivnim emocijama).
Sadrzaj omogucuje socijalnu | uglavhom | uglavhom | uglavhom | ne uglavnom
interakciju i suradnju izmedu medu | ne ne ne da
ucenicima (rad u paru ili skupini).
Vizualni elementi razvojno su | da uglavnom | uglavnom | uglavnom | da
primjereni. da da da

Individualizacija sadrzaja
Zastupljeni su zadatci prilagodeni | ne ne uglavnhom | ne ne
ucenicima s usporenim jezi¢nim ne
razvojem  (jednostavne inacice
zadataka).
Udzbenic¢ka  jedinica  sadrzava | ne ne uglavhom | uglavnhom | uglavhom
dijelove zadataka koji poticu ne ne ne
ucenike uspjesnije u ostvarivanju
dosezanja ishoda ucenja na
prosireni sadrzaj.

Diferencijacija sadrzaja
Zastupljeni su zadatci prilagodeni | ne ne uglavhom | ne uglavnom
razli¢itim razinama znanja ucenika ne ne
(jednostavni, srednje teski,
zahtjevni).
Sadrzaj je obogacen netekstualnim | uglavhom | uglavnom | da uglavhom | uglavnhom
prikazima (tablice, grafovi, | da da da da

ilustracije, fotografije i sl.).
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Zadatci poticu izradu crteza, glumu, | ne uglavnom | uglavnom | ne uglavnom
govornu prezentaciju, izradu ne ne ne
postera i sli¢no.
Sadrzaj se moZe ostvarivati s | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom
pomocu razli¢itih metoda rada. da da da da da
Integracija i korelacija sadrzaja

Ukljuceni su sadrzaji razli¢itih | ne ne uglavnhom | ne uglavnom
nastavnih predmeta. ne ne
Sadrzaj podrzava razvoj kljuénih | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavnom
kompetencija: komunikacije, | da ne da ne da
suradnje, rjeSavanja problema,
digitalnih i socijalnih vjestina.
Sadrzaj je povezan s osobnim | uglavhom | uglavhom | uglavhom | uglavhom | da
iskustvima ucenika. da da da da
Upotreba  konteksta koji je | da uglavnom | uglavnom | uglavnom | da
ucenicima poznat. da da da
Prikaz prakti¢ne primjene znanja. uglavnom | uglavnom | uglavnom | uglavnom | uglavnom

da da da da da

Vrednovanje i povratna informacija
Zastupljeni su sadrzaji za | uglavnom | ne uglavnom | uglavnhom | uglavnom
samovrednovanje. ne ne ne da
u zadatcima za | uglavnom | ne uglavnom | uglavnhom | uglavnom
vrednovanje/samovrednovanje ne ne ne da
provjerava se funkcionalna
upotreba naucenoga.
Uceniku se omogucuje povratna | uglavnhom | ne ne ne uglavnom
informacija o procesu rada u | ne ne
kojemu je sudjelovao, a ne samo o
rezultatu.
DIGITALNI PRISTUP
Multimedijski sadrzaj

Zastupljeni su videozapisi (trajanja | uglavhom | ne ne uglavnom | uglavnom
do 15 minuta, tematski prilagodeni | da (samo ne ne
sadrzaju udZbeni¢ke jedinice, na | videolekci
hrvatskome jeziku ili s transkriptom | je)
primjerene veliine i fonta, bez
redundancije i vremenski bliski).
Uvrsteni su audiozapisi (zvucne | ne djelomi¢n | uglavhom | uglavnom | djelomicn
¢itanke, glazbene pjesme, o da ne ne oda
ozvucenost sadrZaja uputa;
koherentni u provedbi).
Audiozapisi i videozapisi mogu se | ne djelomi¢n | uglavhom | ne da
zaustavljati i ponovno oda ne
reproducirati.
UdZbenicka jedinica  sadrZava | ne ne ne ne ne
animacije i/ili simulacije koje su u
skladu s prostornom i vremenskom
bliskos¢u, koherentnoséu,
redundancijom i signalizacijom.
Sadrzaj ukljucuje galeriju | ne ne ne ne uglavnom
fotografija. ne
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Interaktivni sadrzaj

Interaktivni zadatci u funkciji su | ne ne ne ne uglavnom
ucenja novoga sadrzaja. da
Interaktivni zadatci namijenjeni su | da uglavnom | uglavhom | da uglavnom
ponavljanju ili uvjezbavanju vec da da da

naucenoga sadrzaja.
Interaktivni zadatci su raznoliki | uglavnom | uglavnom | uglavnhom | uglavnhom | uglavnom
(kvizovi, memory, labirinti, krizaljke, | da ne ne da da
zadatci spajanja, uparivanja,
povezivanja, razvrstavanja,
dopisivanja, preslagivanja,
viSestruki odgovor, odredivanja
znacenja i slicno) i u jedinici se
nalaze barem dva razlicita zadatka.
Udzbenicka  jedinica  sadrZava | ne ne ne ne ne
interaktivne pokuse ili interaktivnu
kartu (u kojima ucenik moze
intervenirati ili se od njega zahtijeva
aktivno sudjelovanje).

Interaktivni su elementi | uglavhom | uglavhom | uglavnom | da da
funkcionalni i jednostavni za | da da ne

koristenje.

Udzbeni¢cka  jedinica  sadrzava | uglavnom | uglavnom | uglavhom | da da
zadatke koji ucenicima daju | ne ne ne

povratnu informaciju o toc¢nosti

rieSenja i njihovi se rezultati

zbrajaju.

Ucenici zadatak mogu rjeSavati vise | uglavnhom | ne uglavhom | da da
puta, tj. ponavljati rjeSavanje u | da da

slu€aju netocnoga rjesenja.

Korisniku je omoguéeno ostavljanje | ne ne ne da da
biljezaka.

Zakljuéno, rezultati sadrZajne analize digitalnih udZbenika na temelju uspostavljenoga
kategorijalnog aparata za sustavnu metodicku analizu pokazuju moguénost unapredenja u
nekoliko elemenata vaznih za metodicki transfer: sustavnije oblikovanje sadrzaja za metodicku
etapu motivacije (analizom je utvrden nedostatak sadrzaja za motivaciju), jasnija
kontekstualizacija moze doprinijeti uspjeSnijem ovladavanju ishodima (izostaje upoznavanje
jezicne pojave u kontekstu, potom na izdvojenim primjerima, te spoznavanje novoga jezi¢nog
pojma), izdvojeni jezi¢ni i pravopisni sadrzaji koji ¢e snaznije poticati komunikaciju i dijalog
(izostavljen je govoreni modalitet jezika) te rad u skupini ili u paru, jacanje svih segmenata
individualizacije i diferencijacije sadrZaja, uvrStavanje sadrZaja koji ¢e omoguditi
medupredmetnu korelaciju, te ja¢anje svih oblika vrednovanja, s posebnim naglaskom na

vrednovanje funkcionalne primjene novih znanja i povratnu informaciju o procesu rada
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(formativno), a ne samo o rezultatu (sumativno). U dijelu multimedijskih i interaktivnih
elemenata neophodno je zasititi digitalne udZbenike videozapisima koji mogu biti u funkciji
motivacije za ucenje ili kao poticaj u procesu poucavanja/ucenja (ovladavanja normativnom
gramatikom i pravopisom). Svakako treba promisliti o oblikovanju udzbenickih jedinica koje su
namijenjene poucavanju/ucenju, a ne samo ponavljanju i uvjezbavanju sadrzaja (ta vrsta

digitalnih udZbenickih jedinica dominira).
7. 7. Opce tehnicke karakteristike digitalnih udzbenika

Prema uspostavljenome kategorijalnom aparatu opce tehnicke karakteristike odnose
se na pristupacnost sadrzaja digitalnoga udzbenika, njegovu strukturu i navigaciju
(dizajn/sucelje), tehnicku stabilnost i pouzdanost, sigurnost i privatnost te tehnicku podrsku i
azuriranje. Prema tim podkategorijama analizirale su se serije udzbenika (bududéi da su svi
udZzbenici jedne serije dostupni na istim platformama koje za svaki pojedinacni udzbenik imaju

istovjetne tehnicke karakteristike).
7.7. 1. Opce tehnicke karakteristike udzbenika serije Ai B

Digitalni udZbenici serija A i B dostupni su na web stranici https://hr.mozaweb.com/ s

istim karakteristikama stoga se u nastavku analiza odnosi na obje udZbenicke serije.

Digitalni se udzbenik aktivira s pomoc¢u koda dostupnoga u kupljenom izdanju tiskanoga
udZbenika u seriji A. U seriji B u kupljenome se tiskanom udzbeniku nalazi uputa o slanju koda
na adresu izdavaca koji potom salje na ucenicku elektronicku postu aktivacijski kod za pristup
digitalnome udzbeniku. Vrijeme trajanja koda (time i koriStenje digitalnoga udzbenika) ovisi o
aktivaciji koda, ali je ono u pravilu jednu godinu. Ucenicima je vjerojatno potrebna pomodé
prilikom prve aktivacije (posebice onima na pocetku primarnoga obrazovanja koji se prvi puta
susrecu s tim procesom). Prilikom registracije dobiva se pristup razli¢itim elementima, buduci
da je to pocetna stranica namijenjena razli¢itim nastavnim predmetima te osobna stranica na
kojoj su vidljivi svi elementi, bez obzira na dostupnost ili nedostupnost (moje knjige, moje
biljeznice, domaca zadaca, zbirke, grupe, favoriti, prijenosi, povijest...). Na primjer, funkcija
grupe je dostupna samo za korisnike s ustanovom. Veéina je sadrzaja na stranicama dostupna
na hrvatskome jeziku, ali postoje sadrzaji dostupni samo na engleskom jeziku (pocetna stranica
testa kompetencija). Na podstranici Moje knjige prikazuju se sva aktivirana izdanja te

promotivni materijali dostupni korisniku. Odabirom odredenoga digitalnog udzbenika sustav
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ga otvara na posljednje pregledanoj stranici. Po¢etno sucelje sadrzi viSe alatnih traka, od kojih
su gornja i donja stalno vidljive, dok se lijeva aktivira dodatnim korisni¢kim postupkom. Gornja
alatna traka obuhvaca pregled aktiviranih sadrzaja, na primjer udzbenika i stvorenih biljeznica,
a omogucuje jednostavan pristup pojedinome materijalu. U njezinome desnom dijelu nalaze
se funkcije brzoga pristupa: slanje povratne informacije, otvaranje radne povrsine, prikaz preko
cijeloga zaslona i odabir jezika. Lijeva alatna traka, koja se aktivira grafickim elementom u
donjem lijevom kutu zaslona, sadrZava niz funkcionalnosti. Svaki se alat otvara u zasebnome
prozoru, a aktivacija pojedinoga alata zatvara samu traku. Unutar nje dostupne su sljedece
opcije:

* informacije o izdanjima (naziv, autori, podnaslov, obrazovno podrudje, izdavac, izdanje, broj
alata)

» prezentacijski nacin (prikaz stranica preko cijeloga zaslona bez ostalih elemenata sucelja),

* pregled stranica udzbenika (s moguénos¢u pomicanja i zaklju¢avanja prozora)

» tablica sadrzaja su stranice s pripadajuéim brojem digitalnoga udzbenika (bududi da se
stranice razlikuju u odnosi na tiskani PDF)

* slojevi (prikaz udzbenika s povezanim stranicama ili dodatcima u marginama)

= pretraga omogucuje brzu pretragu po zadanome pojmu u dodatnome prozoru

» medijska zbirka sadrzava niz elemenata (nastavni program, zbirke, 3D modeli, video, slike,
zvukovi, alati, kviz, igre, radni listovi i digitalne lekcije)

» knjige — vidljiva su sva izdanja dostupna za korisnika u tom trenutku (aktivirane licence ili
promotivna izdanja)

= biljeZznice — omogucduje se stvaranje podloge s crtama, matemati¢kim crtovljem, rasterima i
bojom pozadine, jednostrano ili dvostrano, uobicajene Sirine (A4) ili Sire

* prikaz — daje mogucnost aktiviranja sljedecih alata: crtanje rukom, pernica, brisa¢, maskiraj,
uvecanje, prebaci u prikaz rada jednostrano ili duplicirane stranice

» dodatci — podrucje u kojemu se u posebnome prozoru omogucdilo strukturiranje dodataka
prema nazivu udzbeni¢ke jedinice ili nazivu elementa/zadatka; mora se otvoriti
jedinica/element/zadatak da bi se vidio sadrzaj.

Donja alatna traka sadrzava iste funkcionalnosti kao lijeva, ali u obliku grafickih simbola koji
ostaju stalno vidljivi. Uz to omogucduje unos i oblikovanje teksta (veli¢ina, stil, boja, pozadina,
izrezivanje, kopiranje i umetanje) te navigaciju kroz stranice pomocu strelica. Tu je alatnu traku

moguce uciniti nevidljivom tijekom rada. Sucelje udzbenika omogucuje listanje stranica
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pomocu grafickih elemenata (strelica), a zadatci se oznacavaju ikonama smjeStenima uz
margine. Vrsta zadatka postaje vidljiva prelaskom kursora preko ikone, dok se sadrzaj prikazuje
u dvostranome pogledu.

Analiza tehnickih znacajki digitalnih udZbenika serija A i B pokazuje da oba rjeSenja
zadovoljavaju temeljne standarde pristupacnosti, strukture i stabilnosti, premda postoje
razlike u kvaliteti izvedbe. UdZbenici su dostupni na razli¢itim uredajima u online obliku, dok
je offline pristup ogranicen. Prilagodbe za ucenike s posebnim potrebama provedene su
djelomi¢no: omoguéene su osnovne funkcionalnosti, no nedostaje dosljedna implementacija
elemenata poput alternativnih tekstova i ozvuéenih uputa. Obje su serije uvjetno besplatne jer
je njihova upotreba vezana uz kupnju tiskanoga izdanja. Struktura i navigacija u digitalnim
udzbenicima serija A i B opcenito su jasne i intuitivne s dobro organiziranim naslovima i
kazalom. Serija B pokazuje veéu tehnic¢ku stabilnost i pouzdanost jer se sadrzaj ulitava bez
znacajnih pogreSaka, dok su u seriji A zabiljeZzeni problemi poput blokiranja pri otvaranju
materijala koji zahtijevaju dodatnu licencu te povremena nedostupnost stranica. U pogledu
sigurnosti i privatnosti, obje serije jasno isti€u pravila koriStenja. Medutim, serija A ukljucuje
vanjske poveznice (npr. YouTube, pravopis.hr), ¢ime se otvara moguénost skretanja korisnika
na neprovjerene sadrzaje. Serija B u tom je pogledu sigurnija jer ne sadrzi oglase ni poveznice
na neprovjerene izvore. U obje serije korisnicima je dostupna osnovna tehnicka podrska.
Medutim, ne biljeZi se sustavno aZuriranje sadrzaja u seriji B.

Obje serije zadovoljavaju osnovne tehnicke uvjete za koriStenje tijekom nastavnoga procesa,
no za punu funkcionalnost i veéu inkluzivnost potrebno je daljnje unaprjedenje u podrucju

pristupacnosti, sigurnosti i azuriranosti sadrzaja.

7.7. 2. Opce tehnicke karakteristike udzbenika serije C

Digitalni udzbenici serije C dostupni su na web stranici www.e-sfera.hr i na stranici

https://hr.mozaweb.com/. Zbog ranije izloZenih argumenata analizirani su digitalni udzbenici

na platformi e-sfera. Uéenik pristupa sadrzaju biljeZzenjem koda u udzbeniku i registracijom na
internetskoj stranici. Na pocetku svakog PDF udzbenika serije C nalazi se uvodna uputa
namijenjena korisnicima, uz obavijest da je udibenik obogacen dodatnim digitalnim
sadrzajima. Ti se sadrzaji oznacavaju kruznim grafickim simbolom smjeStenim u gornjem

lijevom kutu svake stranice. Aktivacijom simbola otvara se nova mrezna stranica na kojoj su
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sadrZaji organizirani u tematske cjeline (npr. slusaonica i ¢itaonica, galerija slika, glazbeni kutak,
zabavni kutak). Svaka cjelina u pravilu sadrzava jedan zadatak, pri ¢emu je rije¢ o
multimedijskim, interaktivnim ili upuc¢ivackim aktivnostima, a ¢esto su dostupni i nastavni listici
u obliku Word dokumenata za preuzimanje. Digitalni udZbenici ove serije dostupni su iskljucivo
u online obliku, uz nuzinu internetsku vezu, i mogu se koristiti na razli¢itim uredajima.
Prilagodenost korisnicima s posebnim potrebama djelomi¢no je ostvarena — omoguceno je
odabiranje izmedu tri veli¢ine slova te ukljucivanje fonta za disleksiju. Medutim, nisu
predvidene prilagodbe za ucenike-necitate, mogucnost promjene boje podloge radi
olaksanoga Citanja, niti elementi prilagodeni slijepim i slabovidnim ucenicima. Takoder, pristup
digitalnom izdanju uvjetovan je kupnjom tiskanoga udzbenika. Struktura izbornika u uzem
smislu ne postoji, bududéi da je digitalni sadrzaj dostupan jedino putem jedne ikone unutar
stranice udzbenika. Nakon pristupa dodatnim sadrzajima, korisnicima se omogucuje pregled
nastavnih jedinica pri ¢emu je vidljiv naziv prethodne i sljedece cjeline te je omogucéeno
kretanje naprijed ili natrag po jednu stranicu. Medutim, povratak na pocetnu PDF stranicu
zahtijeva otvaranje novoga preglednika, Sto otezava jednostavnu i intuitivnu navigaciju. S
tehnickoga aspekta, sadrzaji se uditavaju stabilno, a funkcionalnosti rade bez ucestalih prekida
ili pogresaka. Pravila privatnosti i uvjeti koristenja jasno su istaknuti, a udzbenici ne sadrzavaju
oglase niti poveznice na neprovjerene izvore. Ipak, ne postoji jasna uputa o dostupnosti

tehnicke podrske, a nije moguce utvrditi niti redovitost aZuriranja sadrzaja.
7.7. 3. Opce tehnicke karakteristike udzbenika serije D i E

UdZbenici serije D dostupni su na web stranici https://ljevak.izzi.digital/, a udzbenici

serije E dostupni su na web stranici https://hr.izzi.digital/#/. Obje su serije digitalnih udzbenika

oblikovane na istoj platformi stoga imaju iste opée karakteristike, ali se ipak razlikuju u nekim
elementima Sto je vidljivo u daljnjoj analizi. Prva razlika vidi se nakon registracije i pristupa
stranici. Udzbenici serije E imaju dvije vrste digitalnoga udzbenika (obogaceni pdf i digitalni
obrazovni sadrzaj), a udzbenici serije D oblikovani su kao digitalni obrazovni sadrzaji (DOS).

Digitalni udzbenici serije D dostupni su na razli¢itim uredajima i u online i u offline obliku.
Elementi udzbenika prilagodeni su ucenicima s posebnim potrebama (uvecanje slova,
prilagodba podloge za Citanje, uvecanje dijelova teksta), ali dijelovi udzbenika nemaju sustavno
provedenu alternative za slijepu i slabovidnu djecu. Kupnjom tiskanoga udzbenika ucenik

ostvaruje pravo koristenja digitalnim udzbenikom i u tom je kontekstu on besplatan. Udzbenici
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serije D nemaju upute prilagodene necita¢ima u 1. razredu. Struktura izbornika jasna je,
logi¢na i intuitivna te se lako dolazi do svih dijelova udzbenika. Naslovi, poglavlja i podnaslovi
jasno su istaknuti i dosljedno organizirani. Postoji moguénost brzog povratka na prethodne
sadrZaje, ali se sadrzaj ili pojmovnik ne pronalaze. SadrzZaj se digitalnog udZbenika ucitava brzo
i bez tehni¢kih pogresaka, a udzbenik je stabilan tijekom koristenja. U dnu naslovne stranice
jasno su istaknuta pravila privatnosti i op¢i uvjeti koristenja. Korisnicima je na raspolaganju
kontakt (email adresa) na koju se mogu obratiti u slucaju tehnickih poteskoca, vidljiv na
uvodnoj stranici. Drugog se oblika komunikacije prema korisnicima ne nalazi. S obzirom da se
u sadrzaju digitalnoga udzbenika serije D nalaze pojmovi kune i lipe u kontekstu hrvatskoga
novca, zaklju€uje se da se digitalni udZbenici te serije ne aZuriraju sustavno.

Evaluacija digitalnih udzbenika serije E provedena je prema kriterijima pristupacnosti,
strukture i navigacije, tehnicke stabilnosti i pouzdanosti, sigurnosti i privatnosti te dostupnosti
tehnicke podrske i aZuriranja. Rezultati pokazuju visoku razinu tehni¢ke uskladenosti i
funkcionalnosti u svim analiziranim segmentima. Digitalni su udZbenici serije E dostupni u
online i offline obliku, Sto korisnicima omogucuje vecu fleksibilnost u primjeni. Sadrzaj je
dostupan na razli¢itim uredajima, ¢ime se osigurava prilagodljivost u razli¢itim okruzenjima
poucavanja i ucenja. Posebna je vrijednost vidljiva u prilagodbi za korisnike s posebnim
potrebama: omoguceno je povecavanje slova, upotreba fonta za disleksiju, prebacivanje
izmedu velikih i malih slova te promjena podloge (bijela/crna). Unatoc¢ tome, vizualni elementi
joS uvijek nisu u potpunosti opremljeni alternativnim tekstovima, Sto umanjuje potpunu
pristupacnost slijepim i slabovidnim korisnicima. Pozitivna je znacajka i to Sto su sve upute
ozvucene i time prilagodene ucenicima-nedita¢ima. Dostupnost udzbenika uvjetovana je
kupnjom tiskanoga izdanja. Pocetno sucelje platforme na kojoj se nalaze digitalni udzbenici
serije E oblikovano je tako da korisnicima pruza osnovne informacije o funkcionalnostima
digitalnih obrazovnih sadrzaja. U njemu su sadrzane upute o koristenju platforme te
videomaterijali koji objasnjavaju postupke registracije i prijave za razli¢ite skupine korisnika
(ucenike, uditelje i roditelje/skrbnike). Dodatno su dostupne videoupute o nacinu otkljuavanja
sadrzaja, odnosno digitalnih udzbenika, kao i objasSnjenja vezana uz sustav prikupljanja i
kumulativnog zbrajanja bodova te razliku izmedu osvojenih bodova i rezultata kviza. Nakon
uspjeSne registracije i otkljucavanja sadrzaja korisnicima je omoguéen pristup digitalnom
udzbeniku u oba predvidena oblika (PDF i DOS). Digitalni udzbenici izradeni na predmetnoj

platformi odlikuju se nizom tehnickih funkcionalnosti. Medu njima valja istaknuti moguénost
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pozicioniranja alata i izbornika na razli¢itim dijelovima zaslona te tehnicke prilagodbe za
ucenike s vizualnim poteSko¢ama. Nadalje, sustav omoguduje biljeZzenje i zapamdivanje
korisni¢kih zapisa, pisanje razli¢itim vrstama slova i u razliitim crtovljima, podeSavanje
debljine linija i odabir boja. Uz to, dostupni su graficki alati za umetanje strelica, crta i oblika,
kao i opcija brisanja. Platforma takoder omoguc¢uje formiranje razreda i nasumican odabir
ucenika, isticanje odredenih sadrZaja na ekranu, kopiranje poveznica, ukljuivanje i
iskljuCivanje prikaza rjeSenja te prilagodbu vidljivosti ikona na stranicama udZzbenika. Na
gornjoj alatnoj traci smjesten je skup funkcionalnosti usmjerenih na navigaciju i upravljanje
prikazom sadrzaja. Medu njima su: povratak na druge dijelove platforme, pomicanje
udzbenika, moguénost uvedavanja i smanjivanja stranica uz jasno istaknute postotke, prikaz
broja stranica i navigacijskih strelica, uklju¢ivanje jednostranoga ili dvostranoga prikaza, prikaz
izbornika s vidljivoScu svih stranica i naslova nastavnih jedinica radi jednostavnije orijentacije,
te prikaz stranica udzbenika bez okolnih alatnih traka. Dodatno, graficke strelice integrirane u
sucelje omogucuju listanje stranica po jednu unaprijed ili unatrag. Udzbenici posjeduju jasno
organiziranu strukturu izbornika, s istaknutim naslovima, poglavljima i podnaslovima.
Navigacija je intuitivna te omogucduje jednostavan pristup svim dijelovima udzbenika. Sadrzaj
je dodatno strukturiran putem kazala, a sustav omogucuje i brz povratak na prethodne stranice
pomocu tipki. Time je osigurana preglednost i logican slijed nastavnih cjelina. Sadrzaji se
ucitavaju brzo, bez tehnickih poteskoc¢a, a rad u digitalnome okruZenju stabilan je i bez prekida.
Takva funkcionalnost doprinosi nesmetanom koristenju u nastavnoj praksi. Pravila privatnosti
i uvjeti koriStenja jasno su istaknuti, a sadrzaji udZzbenika ograni¢eni su na sigurne izvore. Nema
oglasa ni poveznica na neprovjerene vanjske sadrZaje, ¢ime se dodatno osigurava sigurnost
korisnika i zaStita od nezeljenih distrakcija. Korisnicima je dostupna tehnicka podrska, sto
osigurava pravovremeno rjeSavanje potencijalnih poteskoéa. Nadalje, udzbenici se redovito
azuriraju s tehnickim i sadrzajnim novostima, a prisutna je i komunikacija pruzatelja usluge
prema korisnicima, ¢ime se osigurava dvosmjernost u razvoju i primjeni sustava.

Zaklju¢no, opce tehnicke karakteristike digitalnih udzbenika ukljucuju pet podkategorija
koje omogucuju praéenje pristupaénosti, strukture i navigacije, tehnicke stabilnosti i
pouzdanosti, sigurnosti i privatnosti te tehnicke podrske i aZzuriranja digitalnoga udzbenika. Na
temelju istraZivanja opcih tehnickih karakteristika 20 digitalnih udzbenika, oblikovanih na tri

razlicite platforme moZzemo zakljuciti:
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= digitalni su udZbenici samo nacelno besplatni jer je za njihovu aktivaciju i upotrebu nuzno
kupiti tiskani udzbenik (u kojemu se nalazi kod za pristup digitalnom udzbeniku)

» vremenska aktivacija koda s pomocu kojega se aktivira digitalni udzbenik traje jednu godinu
» svi su digitalni udZbenici intuitivni, ali je vidljiva razlika u navigaciji (od jednostavne do srednje
zahtjevne)

= digitalni su udZbenici dostupni na razli¢itim uredajima, ali nisu svi dostupni u offline obliku

= vidljiva je razli€ita struktura digitalnih udzbenika koja ovisi o moguénostima platforme na
kojoj su oblikovani

* svi su udzbenici tehnicki stabilni, no dio njih uklju¢uje vanjske poveznice koje mogu ukljucivati
reklamne sadrzaje

» u dijelu pristupacnosti nalaze se razlicita tehnicka rjeSenja za ucenike s teSko¢ama u ucenju
» analizom je utvrdeno da jedan udzbenik nije azuriran, ali svi udzbenici imaju moguénost
korisni¢ke podrske te upute koje se odnose na osiguravanje sigurnosti i privatnosti.

Zaklju€uje se da je moguc¢ napredak u kategoriji opce tehnicke karakteristike i to u podrucju
pristupacnosti, sigurnosti i aZzuriranja podataka u digitalnom udZbeniku. Analiza tehnickih
karakteristika pokazala je da platforme raspolazu razli¢itim funkcionalnim rjesSenjima, Sto
izravno utjeCe na mogucénosti metodi¢koga oblikovanja digitalnih udzbenika. Razlike u
tehnoloskoj podrsci stoga se reflektiraju i na raznovrsnost i kvalitetu ponudenih sadrzaja.
Elementi svih podkategorija vazan su ¢imbenik u strukturiranju digitalnih udzbenika jer bez njih
nije moguda realizacija svih sadrzajnih (metodickih) elemenata, buduci da su opce tehnicke
mogucnosti preduvjet za sustavno metodicko oblikovanje digitalnih udzbenika, odnosno
transferiranja sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik za uspjesno ovladavanje ishodima

ucenja.
7. 8. Utvrdivanje metodickih koncepata istrazivanih digitalnih udzbenika

Utvrdivanje metodi¢kih koncepata istraZzivanih digitalnih udZbenika temelji se na
znanstvenim teorijskim postavkama hrvatske metodicke literature. ,Standard i zahtjevi prema
udzbeniku zapravo izrazavaju strukturu i koncept metodike” (Bezen, 2008: 292). Isti ih autor
razlikuje kao pedagoske, psiholoske, eti¢cke, metodicke standarde i zakljucuje da je ,metodic¢ko
stajaliste ugradeno u teorijsku koncepciju udzbenika®”. ,Za posredovanje sadrzaja potrebno je
izabrati prikladne metode, postupke i strategije poucavanja, a to se postize metodickim

pristupom...” (Kolar Billege, 2020). U znanstvenome prostoru Republike Hrvatske uvazavaju se
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ove metode nastave jezika: usmeno izlaganje, razgovor, Citanje, pisanje, crtanje, pokazivanje i
prakti¢ni rad (Bezen, 2008). Prema istome autoru postupci su raznoliki (izlaganje, razgovor,
rasprava, igre uloga, govorne vjezbe, stvaranje...) i ovise o strategijama (poucavanje, ucenje
otkrivanjem, doZivljavanje, izraZzavanje i stvaranje, vjezbanje. BeZen navodi da su strategije
noviji naziv za nastavni sustav (2008: 162) i da metodicki sustav podrazumijeva primjenu to¢no
odredenih metoda, postupaka, oblika nastave i nastavnih sredstava i izvora, tj. razlikuje
metodicki sustav (kao opcu strategiju) i metodicke strategije (koja sadrzava i opée i izvedbene
sastavnice — metode, postupke, oblike, izvore i nastavna sredstva). Isti autor razlikuje sustave
pocetnoga citanja i pisanja (globalni, sinteticki, analiticki, analiticko-sinteticki, integrirani) i
nastave knjizevnosti (reproduktivni, eksplikativni, interpretativni, problemski, korelacijsko-
integracijski, projektni, komunikacijski, otvoreni, multimedijski, timski). Rosandi¢ (2005)
navodi metodicke sustave nastave knjizevnosti: dogmatsko-reproduktivni, reproduktivno-
eksplikativni, interpretativno-analiticki, problemsko-stvaralacki, korelacijsko-integracijski,
komunikacijski, otvoreni, multimedijski, timski. ,,Ako je metodicka koncepcija nedomisljena i
nejasna, u udzbeniku ¢e se pojaviti brojne zapreke ucenikovoj recepciji udzbenickog sadrzaja“
(Bezen u UdZbenik i virtualno okruZenje, 2004: 63). Isti autor navodi kako postojanje metodicke
koncepcije nije vidljivo bez objasnjenja autora koncepta ili temeljite strukturalne analize
sadrzaja. Metodicka se koncepcija prema istome autoru sastoji od niza slojeva: sloja mati¢ne
struke, jezi€noga sloja, medijsko-korelacijskoga sloja, psiholoskoga sloja, pedagoskoga sloja i
didakticko-metodickoga sloja. U tom kontekstu udZzbenika kao visedisciplinarnoga djela, Bezen
naglasava metodicki pristup kao jedini suvremeni pristup u stvaranju udzbenika (temelji se na
uskladivanju svih gore navedenih slojeva). Metodicke koncepte moguce je odrediti kao nacin
organiziranja nastavnoga procesa koji se temelji na odabiru metodickih sustava i pripadajucih
¢imbenika (poloZaj teksta, polozaj ucenika, poloZaj ucitelja, oblici rada, metode i sredstva,
postupci, vremenska dimenzija) u metodickome ¢inu (Bezen, Budinski i Kolar Billege, 2012).
Identificiranje metodickih koncepata digitalnih udzbenika za nastavni predmet Hrvatski
jezik zahtijeva analizu nacina oblikovanja istih. Za potrebe analize oblikovanja sadrzaja, a s
ciliem utvrdivanja metodi¢kih koncepata, odredila su se istrazivacka pitanja podijeljena u
nekoliko cjelina (usuglasena s kategorijalnim aparatom za sustavnhu metodicku analizu

digitalnih udzbenika):
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a) Metodicko oblikovanje

Na koji se nacin usvajaju novi sadrZaji (otkrivanjem, objasSnjavanjem, upucivackim
elementima)?

Kako su oblikovani zadatci (stvaralacki, reproduktivni, problemski)?

Jesu li zastupljeni zadatci koji se realiziraju s pomocu razli¢itih metoda rada?

b) Razvojni i jezicni elementi

Potice li se stvaralacko izrazavanje, komunikacija, dijalog, socijalna interakcija?

Jesu li zastupljene sve jezi¢ne djelatnosti?

Jesu li zastupljene razlicite vrste zadataka?

c) Individualizacija i diferencijacija

Jesu li sadrzaji i aktivnosti prilagodeni razli¢itim razinama jezi¢noga razvoja (ubrzani primjereni
i usporeni jezi¢ni razvoj) i interesima ucenika?

Postoje li mogucénosti za inkluzivnu nastavu (npr. prilagodba sadrzaja za ucenike s posebnim
potrebama)?

d) Integracija i korelacija

Omoguduje li sadrzaj interdisciplinarnost?

Podrzava li se razvoj kljuénih kompetencija?

Postuje li se nacelo aktualnosti i funkcionalna primjena znanja?

e) Evaluacija

Jesu li uvrsteni zadatci za vrednovanje i samovrednovanje i Sto se njima vrednuje?

Postoje li alati za povratnu informaciju uéeniku?

f) Multimedijalnost i interaktivnost

Koriste li se multimedijski sadrzaji?

Kako zastupljeni interaktivni sadrzaji pridonose uéenju?

g) Polozaj ucitelja i u€enika u poucavanju s pomocu digitalnoga udzbenika

Kakvu ulogu ima ucitelj u procesu (tumac, moderator, priredivac¢ sadrzaja)?

Jesu li u€enici postavljeni kao pasivni primatelji informacija ili aktivni sudionici procesa ucenja?
U nastavku se nalaze prikazi metodickih koncepata istrazivanih digitalnih udzbenika, a na

temelju postavljenih istrazivackih pitanja, uvazavajuéi analizu metodickoga oblikovanja prema

uspostavljenome kategorijalnom aparatu za sustavnu metodicku analizu digitalnih udzbenika.
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7. 8. 1. Metodicki koncept digitalnih udzbenika serije A

Analiza digitalnih udZzbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik serije A u primarnome
obrazovanju otkriva zajedni¢ke obrasce u metodickome pristupu, kao i odredene razlike u
stupnju uskladenosti s didakticko-metodickim standardima. lako se svi udZbenici odlikuju
jasno¢om u oblikovanju sadrzaja, dosljednom upotrebom hrvatskoga standardnog jezika te
razvojnom primjerenoscu vizualnih elemenata, ujedno je razvidan niz podrucja u kojima
nedostaje suvremeni metodicki pristup usmjeren na ucenika. Zajednicka obiljezja svih

analiziranih udzbenika serije A ukljucuju:

* jasnoc¢u odredenja i terminologije, uz sustavno isticanje novih pojmova i jezi¢nih sadrzaja

* povezanost sadrzaja sa stvarnim Zivotom i iskustvom ucenika, Sto pridonosi funkcionalnosti
» upotrebu multimedijskih elemenata (videolekcije i zvuéni zapisi), ali s ograni¢enom
svrhovito$¢u — ve¢inom su usmjereni na ponavljanje, a ne na usvajanje novoga znanja

» nedovoljnu zastupljenost metodicke etape motivacije, Sto upucuje na slabiju emocionalnu i
kognitivnu angaZiranost ucenika na pocetku nastavnoga procesa

» jzostanak raznolikosti zadataka — dominiraju jednostavni, reproduktivni zadatci bez
stvaralackih, problemskih ili suradnickih elemenata ili s iznimno malim brojem tih elemenata
» vrlo slabu individualizaciju i diferencijaciju sadrzaja, ¢ime se onemogucava prilagodba
razli¢itim razinama znanja i stilovima ucenja ucenika

» nedovoljnu zastupljenost govorenja kao jezi¢ne djelatnosti te izostanak zadataka koji poti¢u
dijalog, suradnju, govornu prezentaciju i druge komunikacijske vjestine

= djelomiénu ili slabu podrsku razvoju kljuénih kompetencija te izostanak korelacije s drugim
nastavnim podrucjima

= uéenici su uglavnom u ulozi primatelja informacija i njihovoga reproduciranja, a ucitelj je

metodicki medijator izmedu veé oblikovanoga sadrzaja i ucenika.

lako jedan od udZbenika pokazuje visi stupanj metodic¢koga instrumentarija u odnosu na ostale
(npr. u jasnijem strukturiranju i emocionalno prikladnim zadatcima), svi se u konacnici mogu
smjestiti unutar reproduktivnoga metodickog koncepta. Ovaj koncept karakterizira poucavanje
usmjereno na usvajanje zadanih znanja na jasno strukturiranome sadrzaju i zadatcima za
uvjezbavanje, bez izrazenijega naglaska na ucenikovu aktivnu ulogu, suradnju, kriticko
misljenje ili kreativnost. Nazire se interaktivni koncept, ali za njegovu znacajniju ulogu trebalo

bi redefinirati sadrzaj i ukljuciti elemente koji se odnose na ucenje sadrzaja, a ne samo
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uvjezbavanje. Za ostvarenje suvremenih, tj. ovodobnih metodic¢kih pristupa — poput
konstruktivistickoga, komunikacijskoga ili funkcionalno-integrativnoga nuino je u iduc¢im
generacijama digitalnih udzbenika osigurati sustavniju i smisleniju primjenu motivacijskih
elemenata, uvesti raznolikost u oblikovanju zadataka, ukljucuju¢i problemske, suradnicke i
stvaralacke, naglasiti zadatke za razvoj govornoga modaliteta hrvatskoga jezika uz poticanje
komunikacije i socijalne interakcije, uvrstiti elemente za individualizaciju i diferencijaciju
sadrzaja, oblikovati svrhovitu integraciju multimedije i interaktivnosti te osnaziti povezanost
sadrZaja s razvojem klju¢nih kompetencija i medupredmetnom korelacijom. Takav bi pristup
omogucio digitalnim udzbenicima ne samo prijenos znanja, nego i aktivan doprinos razvoju
cjelovite i suvremene komunikacijske i lingvisticke pismenosti ucenika, a ,na temeljima

imanentne gramatike i primarne komunikacijske kompetencije” (Gazdi¢-Aleri¢, 2023: 89).
7. 8. 2. Metodicki koncept digitalnih udzbenika serije B

Sva tri analizirana udzbenika pokazuju odredeni stupanj uskladenosti sa suvremenim
jezi¢nim i sadrZzajnim standardima, no njihova metodicka koncepcija uglavnhom ostaje u okviru
reproduktivnoga pristupa s povremenim funkcionalnim elementima, pri ¢emu je usmjerenost
primarno na usvajanje i uvjezbavanje jezi¢nih Cinjenica, a manje na razvoj kompetencija i
primjenu znanja u kompleksnijim, Zivotno relevantnim situacijama. lako su prepoznatljivi
potencijali za primjenu razli¢itih metoda rada, nedostaje sustavna implementacija suvremenih
metodickih paradigmi, Sto ograni¢ava metodi¢ku vrijednost i funkcionalnost digitalnoga
obrazovnog okruzZenja. Uocava se izostanak konstruktivistickih elemenata koji bi ucenicima
omogucili aktivnu izgradnju znanja kroz istrazivanje, kriticko misljenje i refleksiju. Sadrzaji ne
poticu samostalno zakljuéivanje, problemsko rjesavanje niti povezivanje s prethodnim
znanjem, a ucenik se rijetko postavla u srediste odgojno-obrazovnoga procesa.
Komunikacijske kompetencije nisu sustavno razvijane pa ne mozemo govoriti niti o
komunikacijskome konceptu. Zadatci za poticanje dijaloga, suradnje i interakcije medu
ucenicima, kao ni oni koji promic¢u govornu produkciju, slabo su zastupljeni ili potpuno izostaju.
Time se propusta prilika za razvoj funkcionalne pismenosti u realnim jezi¢nim situacijama. Svi
udZbenici pokazuju nedostatak sadrzaja prilagodenih razli¢itim razinama predznanja i
sposobnosti ucenika. Ne postoje jasno definirane inacice zadataka ni sustavno uvrsteni sadrzaji
za u€enike s usporenim ili ubrzanim jezi¢nim razvojem. Diferencijacija po sloZenosti, interesima

i stilovima ucenja uglavnhom nije provedena. Medupredmetna povezanost nije sustavno
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zastupljena, a iako se u odredenoj mjeri prepoznaje povezivanje sa stvarnim Zivotnim
kontekstom ucenika, ono nije metodoloski integrirano u Siru kurikulsku perspektivu. Premda
su udzbenici digitalnoga formata, multimedijski i interaktivni elementi uglavnom su ograniceni
na osnovne tehnicke funkcije (npr. zvucne citanke i automatska provjera tocnosti odgovora).
Nedostaju vizualno, auditivno i kinesteticki raznoliki sadrzaji koji bi omogucili raznolikost u
procesu ucenja. Interaktivnost je funkcionalno pasivna, ne doprinosi produbljivanju znanja ni
razvoju metakognicije. U svim analiziranim udzZbenicima izostaje formativho vrednovanje i
samovrednovanje kao sastavni dio nastavnoga procesa. Nedostatak instrumenata za pracenje
napretka i samorefleksiju ograniava razvoj u¢enikove autonomije i osje¢aja odgovornosti za
vlastito ucenje.

Metodicki koncepti digitalnih udzbenika serije B pokazuju dominaciju tradicionalnoga,
reproduktivnog pristupa. Suvremeni pristupi obrazovanju: konstruktivisticki, komunikacijski,
individualizirani, diferencirani, multimedijski ili interdisciplinarni prisutni su fragmentarno ili u
potpunosti izostaju. Unato¢ tehnickome potencijalu digitalnoga formata, digitalni udzbenik
nije metodicki osmisljen na nacin koji bi podrzao kompleksne zahtjeve suvremenoga kurikula.
Za ostvarenje punoga metodickog potencijala digitalnih udzbenika, nuzna je njihova temeljita
metodicka rekonstrukcija, s naglaskom na: aktivhu ulogu ucenika u procesu ucenja
(konstruktivizam), funkcionalnu i situacijsku upotrebu jezika (komunikacijski pristup), sustavnu
individualizaciju i diferencijaciju sadrzaja, integraciju multimedijskih i interaktivnih resursa,
uvodenje formativnoga vrednovanja i poticanje samoregulacije u¢enja i ja¢u medupredmetnu

povezanost u skladu s kurikulskim nacelima.
7. 8. 3. Metodicki koncept digitalnih udzbenika serije C

Analiza digitalnih udzbenika serije C otkriva dominaciju tradicionalnoga reproduktivnog
metodickog koncepta, uz djelomiéne elemente funkcionalnoga pristupa, dok su
konstruktivisti¢ki, komunikacijski i individualizacijski koncepti izrazito slabo zastupljeni ili su
potpuno izostali. Zajednicke pozitivhe znacajke analiziranih udzbenika jesu: funkcionalna
primjena sadrzaja s primjerima bliskima Zivotnom iskustvu ucenika, jasno istaknuta
objasnjenja pojmova, uocljivost zadataka za uvjezbavanje, primjena standardnoga hrvatskog
jezika s manjim odstupanjima, emocionalna i razvojna primjerenost vizualnih elementi (uz
manje odstupanje u veli¢ini tih elemenata). Napredovanje moze biti vidljivo u sljede¢im

podrucjima: metodicka etapa motivacije (njezin izostanak umanjuje angazman i pocetnu
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zainteresiranost ucenika), govorni modalitet (uglavhom je zapostavljen te nedostaju zadatci
koji poticu usmeno izrazavanje, dijalog i suradnju), individualizacija i diferencijacija (nisu
zastupljeni zadatci prilagodeni razli¢itim razinama znanja te nedostaju sadrzaji za ucenike s
posebnim potrebama), komunikacija i socijalna interakcija (ne nude se zadatci za rad u paruili
skupini, kao ni za prezentaciju, igru uloga, glumu ili suradni¢cko ucenje), konstruktivisticki
elementi (proces usvajanja sadrZaja nije jasno strukturiran) i izostanak razvoja kritickoga
misljenja, istrazivackoga pristupa i samostalnoga zakljucivanja, multimedijski sadrzaji su
skromni, a interaktivni zadatci ve¢inom su namijenjeni ponavljanju, ¢esto jednoli¢ni i bez
mogucnosti izbora, medupredmetna korelacija uglavhom izostaje ili je vrlo ograni¢ena, ¢ime
se propusta mogucnost interdisciplinarnoga ucenja.

Digitalni udzbenici serije C temelje se na tradicionalnome reproduktivnom pristupu, Ciji
je osnovni cilj prijenos i uvjezbavanje znanja kroz jasne i strukturirane zadatke. Medutim,
nedostatak motivacijskih sadrzaja, interaktivnosti, individualizacije, komunikacije i multimedije
upudéuje na potrebu za sveobuhvatnim unapredenjem metodi¢koga koncepta digitalnih
udzbenika kako bi se oni mogli prilagoditi suvremenim nastavnim potrebama i razli¢itim

profilima ucenika.
7. 8. 4. Metodicki koncept digitalnih udzbenika serije D

Analiza udzbenicke serije D pokazuje da udzbenici ima izrazitu orijentaciju prema
tradicionalnom, reproduktivnom pristupu poucavanju, s ograniéenim elementima
suvremenoga konstruktivistickog pristupa. U vecini udzbenickih jedinica dominantan je
frontalni nacin rada i prijenos znanja u kojemu uditelj ima primarnu ulogu izvora informacija, a
ucenici pretezito reproduciraju naucene sadrzaje kroz zadatke usmjerene na ponavljanje i
uvjezbavanje. Takva struktura pogoduje usvajanju osnovnih znanja, ali ne poti¢e dovoljno
aktivno istraZivanje, rjeSavanje problema niti kreativno izrazavanje. Konstruktivisti¢ki elementi,
poput postavljanja ucenika u aktivnu istraziva¢ku ulogu, izgradnje znanja kroz otkrivanje i
suradnicki rad, prisutni su tek u tragovima. Novi pojmovi ¢esto se uvode kroz poznate primjere,
no rijetko uz punu metodicku sekvencu. Nedostaje sustavna upotreba problemskih zadataka,
otvorenih pitanja i projektnih aktivnosti koje bi uéenicima omogudile povezivanje znanja iz
razli¢itih podrucja i konteksta. Pristup komunikacijskom poucavanju djelomicno je ostvaren u
pisanoj komunikaciji, dok govorna interakcija i zadatci koji poticu verbalno izrazavanje

uglavnom izostaju. Time se ogranicava razvoj funkcionalnih jezi¢nih kompetencija u skladu sa
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suvremenim smjernicama. Individualizacija i diferencijacija sadrZaja minimalno su zastupljene,
Sto je obiljeZje tradicionalnoga modela u kojemu se radni zadatci ne prilagodavaju sustavno
razli¢éitim razinama predznanja i tempu napredovanja ucenika. U tom kontekstu, ucenici s
ubrzanim ili usporenim jezi¢nim razvojem nemaju optimalne uvjete za napredovanje u skladu
s vlastiim mogucnostima. Interdisciplinarnost i medupredmetna korelacija nisu
implementirane, a multimedijski i digitalni potencijal ostaje neiskoristen. Upotreba digitalnih i
interaktivnih sadrzZaja svodi se na jednostavne forme koje prate reproduktivni pristup (kvizovi,
dopunjavanje, povezivanje), bez dublje integracije u proces istrazivackoga i problemskoga
ucenja.

Sveukupno, na temelju analize moze se zakljuciti da metodicki koncept serije D u svojoj
sadasnjoj formi ima dominantna obiljezja tradicionalnoga, reproduktivnoga pristupa, uz
ograni¢enu prisutnost konstruktivistickih i komunikacijskih elemenata. Za uskladivanje sa
suvremenim obrazovnim standardima, nuZno je sustavno uvesti aktivnosti koje poticu
istrazivacko i projektno ucenje, razvijaju sve oblike jezicne komunikacije, omoguditi
individualizaciju i diferencijaciju te koristiti multimedijske i digitalne alate u funkciji aktivnoga

konstruiranja znanja.
7. 8. 5. Metodicki koncept udzbenika serije E

Metodicki koncept digitalnih udZbenika serije E utemeljen je na suvremenim teorijama
poucavanja i ucenja koje naglasavaju aktivhu ulogu ucenika, konstruktivisticki pristup
spoznavanju te integraciju razli¢itih modela ucenja. Analiza pokazuje da digitalni udzbenici
ostvaruju visoku razinu metodi¢ke dosljednosti te jasno prate etape nastavnoga procesa:
motivaciju, usvajanje novoga sadrZaja, uvjezbavanje i primjenu novoga znanja. Posebno je
izrazena usmjerenost prema kontekstualnom ucenju, pri éemu se novi jeziéni pojmovi uvode
postupno na temelju algoritma mati¢ne znanosti i u skladu razvojnim moguénostima ucenika i
uz oslanjanje na njihove svakodnevne komunikacijske situacije. Takav pristup omoguduje
funkcionalno razumijevanje jezi¢nih zakonitosti i njihovu primjenu u govoru i pismu. U
podruéju jeziéne i razvojne primjerenosti, digitalni udzbenici pokazuju visoku razinu
uskladenosti s kognitivnim i komunikacijskim sposobnostima uéenika mlade Skolske dobi.
Standardni hrvatski jezik dosljedno je primijenjen, a recenice su jasno strukturirane i
semantic¢ki oblikovane. Zadatci obuhvadaju sve jezicne djelatnosti te poti¢u integrirano

razvijanje jezi¢nih kompetencija. Medutim, analiza ukazuje na potrebu za sustavnijim

159



uklju¢ivanjem zadataka koji poti¢u suradnicko uéenje i interakciju medu uéenicima, kako bi se
dodatno ojacala socijalna i komunikacijska dimenzija poucavanja. Segment individualizacije i
diferencijacije nastavnih sadrzaja pokazuje odredene metodoloske nedostatke. Premda su
prisutni zadatci razliCite razine sloZenosti, izostaju sustavno oblikovani materijali namijenjeni
ucenicima s usporenim jezi¢nim razvojem. S druge strane, uocava se poticanje kreativnosti i
samostalnoga izrazavanja kod ucenika visih razina postignuca putem proSirenih i stvaralackih
aktivnosti. To potvrduje potencijal digitalnoga udzbenika za prilagodbu razli¢itim stilovima
ucenja (induktivnim ili deduktivnim putem ili uravnotezenjem induktivnoga i deduktivnoga
pristupa) iako taj potencijal nije u potpunosti metodicki iskoriSten. Integracija i korelacija
sadrZaja s drugim nastavnim podrucjima ostvarene su djelomi¢no. Ipak, sadrzaji doprinose
razvoju kljuénih kompetencija suvremenoga obrazovanja, posebice komunikacijske, socijalne,
digitalne i kompetencije rjeSavanja problema. U podrucju pracenja i vrednovanja ucenja
dominiraju zadatci usmjereni na samovrednovanje i provjeru postignutih rezultata, dok su
elementi formativnoga i procesno usmjerenoga vrednovanja slabije zastupljeni. Multimedijski
i interaktivni elementi predstavljaju vazan aspekt metodi¢koga koncepta digitalnog udzbenika.
Interaktivni zadatci i multimedijski sadrzaji doprinose motivaciji uc¢enika i poticu aktivno
ukljucivanje u proces ucenja.

Sveukupno, metodicki koncept digitalnih udzbenika serije E karakterizira visoka razina
metodicke utemeljenosti, funkcionalna primjena jezi¢nih sadrZzaja te usmjerenost prema
aktivnom ucenju. Unato¢ pojedinim uofenim i analiziranim nedostacima u podrucju
individualizacije i integracije, digitalni udZbenici pokazuju znatne metodicke i didakticke
vrijednosti te predstavljaju uéinkovit instrument za razvoj jezicne komunikacijske kompetencije
i poticanje ucenikove autonomije u procesu ucenja, odnosno trajnost u spoznaji te mozemo

zakljuéiti o njihovom dominantnom komunikacijskom konceptu.

7. 9. Zakljucak

Utvrdivanje metodickih koncepata istrazivanih digitalnih udZbenika uskladeno je s
prvim problemom i hipotezom ovoga doktorskoga rada. Analiza digitalnih udzbenika
hrvatskoga jezika u primarnome obrazovanju provedena je na temelju uspostavljenoga
kategorijalnog aparata za sustavnhu metodicku analizu digitalnih udzZbenika, na temelju

znanstvenih pojmova metodike hrvatskoga jezika i izvorne metodicke teorije — teorije

160



metodickoga cina (BeZen, et. al., 2012). Analiza pokazuje dominaciju tradicionalnoga,
reproduktivnog metodickog koncepta, u kojemu je naglasak na frontalnom poucavaniju,
prijenosu znanja i uvjezbavanju sadrzaja rjeSavanjem zadataka. Ucenici uglavnom preuzimaju
pasivnu ulogu, dok su konstruktivisticki, komunikacijski, individualizirani, diferencirani,
multimedijski i interdisciplinarni pristupi prisutni fragmentarno ili u potpunosti izostaju. lako
su prisutni elementi funkcionalnosti, jasna objasnjenja, primjeri bliski Zivotnom iskustvu te
vizualna i emocionalna primjerenost sadrzaja, digitalni udzbenici rijetko pruzaju zadatke koji
poticu aktivhu ulogu ucenika, kriticko misljenje, istraZzivacki rad, suradnju, verbalnu
komunikaciju i kreativno izrazavanje. Suvremeni metodicki pristupi, poput
konstruktivistickoga, komunikacijskog, funkcionalno-integrativnog i individualiziranoga,
zahtijevaju sustavnu primjenu elemenata za sve metodicke etape sata, raznovrsnost zadataka
(problemskih, suradnickih, stvaralackih), integraciju multimedije i interaktivnosti, poticanje
govornoga modaliteta i socijalne interakcije te jacu medupredmetnu povezanost. Za
ostvarenje punoga potencijala digitalnih udzbenika potrebno je njihovo temeljito metodicko
osmisljavanje kako bi se omogudilo aktivno konstruiranje znanja, razvoj svih jezi¢nih
kompetencija i prilagodba razli¢itim profilima ucenika, ukljucuju¢i individualizaciju i
diferencijaciju sadrzaja. Ukupno, trenutno odobreni digitalni udZbenici za nastavni predmet
Hrvatski jezik u primarnome obrazovanju uspjesSno prenose osnovna znanja, ali zahtijevaju
sveobuhvatnu metodicku doradu kako bi uspjeSno ostvarili metodicki transfer sadrzaja
hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik, a time pokazali da se ,,u odgojno-obrazovnome procesu
ne udéi izvorno, nego odabrano, obradeno i prilagodeno znanstveno znanje oblikovano u
programe nastavnih predmeta“, tj. u kurikul (BeZen, et. al., 2012: 9). Upravo prilagodeno
znanstveno znanje metodicki transferirano omogucuje znanstveno utemeljen proces koji

nazivamo metodickim transferom, Sto je i tema ovoga doktorskoga rada.
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8. METODICKI TRANSFER SADRZAJA HRVATSKOGA JEZIKA U DIGITALNI
UDZBENIK U PRIMARNOME OBRAZOVANJU

8. 1. Maticne znanosti i metodicki transfer u metodici Hrvatskoga jezika

Bezen, prema teoriji didaktickoga prijenosa, navodi da je jedno od klju¢nih pitanja
edukacije primjerena ,prerada univerzalnoga znanja“ i njezin prijenos u proces obrazovanja
(Bezen, 2008: 196). Univerzalnim se znanjima bave mati¢ne znanosti iz kojih se ono uzima i u
metodickome prijenosu (transferu) prilagodava uceni¢kim predznanjima, vjeStinama i
kognitivnim moguénostima. U podrucdju nastavnoga predmeta Hrvatski jezik supstratne su
znanosti (mati¢ne i odgojno-obrazovne znanosti) sljedeée: lingvistika (jezikoslovlje),
psihologija, psiholingvistika, grafemika, gramatika, pravogovor, pravopis, stilistika, znanost o
knjizevnosti, filmologija, teatrologija, informatika, filozofija, sociologija, pedagogija, didaktika
(Bezen, 2008; Kolar Billege, 2020). O temeljnim znanostima u pet sastavnica jezika govori i
Kuva¢ (2007). Prema toj autorici, to su fonologija, morfologija, sintaksa, semantika i
pragmatika.

BeZen navodi uspostavu hijerarhije nastavnih strategije koja ujedinjuje strategije ucenje
i strategije poucavanja te ih navodi redom od najviSe ucinkovite prema najmanje ucinkovitoj.
U tom su poretku redom: , pronalazenje sli¢nosti i razlika, sazimanje i biljezenje, poveéavanje
truda i davanje priznanja u€enicima, domace zadade i vjezbanje, nelingvisti¢ki prikazi (skice,
grafikoni, crtezi), kooperativno ucenje (ucenje u skupinama), postavljanje ciljeva i davanje
povratnih informacija, stvaranje i provjeravanje hipoteza, pitanja, natuknice i organizatori
(misaone karte) (Bezen, 2008: 167). Isti autor objasSnjava da su te strategije znanstveno
utemeljene i mogu biti smjernica uciteljima u oblikovanju nastavnoga procesa. Metode se
sastoje ,,0d viSe uZih aktivnosti, dogadaja, postupaka ili koraka“ (Bezen, 2008: 169). Cindric,
Miljkovi¢ i Strugar (2016) definiraju koncept nastavne strategije kao kombinaciju nastavnih
metoda i postupaka. | dok Bezen (2008) navodi didakticki transfer (navodedi kako se metodika
temelji na didaktici) za koji su bitni elementi: proizvodaci znanja, Skolski sustav, nastavni
predmet i nastavni program, Kolar Billege u znanstvenu terminologiju uvodi pojam
metodickoga transfera koji odreduje kao ,proces prijenosa znanja iz izvorne znanosti u
nastavni program, odnosno iz znanstvenoga u didakti¢ki diskurs, a to znadi i u metodicki

diskurs” (Kolar Billege, 2020: 67). Autorica u kontekstu metodi¢koga postupka objasnjava
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objedinjavanje sadrZaja poucavanja, odabira metoda i strategija poucavanja. ,U izboru
sadrZaja potrebno je uvaZavati algoritam jezika koji daje tocan opis jezicnoga procesa. U
metodickome je prijenosu taj sadrzaj vazno (na temelju znanstvenih istrazivanja) strukturirati
prema nacelu primjerenosti, sustavnosti i na temelju provjere funkcioniranja sastavnica
programa u nastavnoj praksi. Ako se izostavljaju koraci te sheme dolazi do nemogucnosti
sustavnoga ucenja/poucavanja. Takvi postupci narusavaju interiorizaciju jezicnih pojmova.”
(Kolar Bilege, 2020: 68) Metodika preuzima sadrzaj poucavanja iz mati¢nih znanosti, a odabir
metoda i strategija poucavanja treba prilagoditi sadrzaju i kognitivnim (i drugim)
mogucnostima ucenika. ,,O vrsti i rasporedivanju sadrzaja pojedinih nastavnih predmeta
trebaju odlucivati predstavnici mati¢nih znanosti i stru¢njaci iz temeljnih odgojno-obrazovnih
znanosti (psiholozi, pedagozi, metodicari i ucitelji prakticari).” (Kolar Billege, 2020: 67)

Buduci da se na teorijskome prostoru proZzimanja znanstvenih disciplina (prostor supstratnih
znanosti) uspostavlja metodika, metodicki transfer sadrzaja Hrvatskoga jezika u digitalni
udzbenik u primarnome obrazovanju mora uvazavati teoriju metodickoga polja. Bududi da
»internet ima vaznu ulogu i u metodickom osmisljavanju nastave pojedinih predmeta” (Bezen,
2008: 293) svaki prirediva¢ procesa poucavanja mora razviti osnovne informaticke
kompetencije, ali i usvojiti tehnicke moguénosti koje su preduvjet za oblikovanje digitalnih

udzbenika, uz metodic¢ko znanje o primjerenom transferu sadrzaja u digitalni udzbenik.

8. 2. Primjerenost kurikulski odredenoga sadrzaja nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za

uvrstavanje u digitalni udzbenik

lako se na znanstvenoj razini raspravlja o primjerenosti sadrZaja namijenjenoga
metodickom prijenosu (Kolar Billege, 2020), za ovaj je rad bitan postojeéi sadrzaj namijenjen
poucavanju, a prakti¢noj primjeni toga sadrzaja namijenjen je Kurikulum za nastavni predmet

Hrvatski jezik donesen 2019. godine (NN, 10/2019-215).

Taj je dokument razloZio sadrzZaj na tri razine, u tri predmetna podrudja:
1. Hrvatski jezik i komunikacija
2. Knjizevnost i stvaralastvo
3. Kultura i mediji.
No, bitno je naglasiti da je ,vazno znanstveno utemeljeno odabrati cjelovit sadrzaj i pravilno ga

vertikalno i spinalno programirati s obzirom na zakonitosti mati¢ne znanosti iz koje se sadrzaj

163



preuzima“ (Kolar Billege, 2020: 47). Stoga bi u oblikovanja sadrZaja namijenjenoga poucavanju
svakako trebali participirati znanstvenici iz svih znanstvenih podrucja koja su relevantna za
metodiku znanstvenoga predmeta, a to su strucnjaci iz mati¢nih znanosti, metodicari,
psiholozi, pedagozi i dr. U proces provjere implementacije u praksi moraju biti ukljuceni ucitelji
prakticari.

SadrZaj predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija odnosi se na poucavanje
jezicnim znanjima pri ¢emu se jezik poucava u kontekstu. Ucenik je aktivni sudionik u svim
jezi¢nim djelatnostima, a svijest o upotrebi jezika u funkciji je ovladavanja komunikacijskom
jezicnom kompetencijom. ,Dijete prvo usvaja jeziéne obrasce na temelju kojih gradi primarnu
komunikacijsku kompetenciju” (Gazdi¢-Aleri¢, 2023: 90). SadrZaj predmetnoga podrucja
Knjizevnost i stvaralastvo temelji se na recepciji i produkciji knjizevnoga teksta te se ucenik na
temelju iskustva ste¢enoga u suodnosu s tekstom stvaralacki izrazava. Sadrzaj predmetnoga
podrucja usmjeren je ka poticanju Citanja iz uzitka i potrebe te na stjecanje Citateljskih navika
i kulture. Sadrzaj predmetnoga podrucja Kultura i mediji usmjerava ucenika na povezanost
tekstova, kultura Zivljenja, drustvenih odnosa te opéenito odnos umjetnosti i kulture (NN,
10/2019-215). U postojeéem Kurikulumu za Hrvatski jezik (NN, 10/2019-215) odredeni su
ishodi, njihova razrada i preporuke. Dakle, u kurikulskom pristupu nije odreden sadrzaj
poucavanja, ¢ime je dana iznimna odgovornost provoditeljima neposrednoga poucavanja. U
tome im pomazu razrade ishoda i preporuke. Prouéavajuci ishode po predmetnim podrucjima
zaklju€uje se da sadrzaj svih predmetnih podrucja nije moguce ostvariti s pomocu digitalnoga
udzbenika (kao niti s pomocu tiskanoga), kao niti sve dijelove razrada ishoda, no mnoge su
razrade pogodne za ostvarivanje s pomodu digitalnoga udzbenika. U nastavku je kratak popis
predmetnih podruéja s objasnjenjem moguénosti ostvarivanja s pomodu digitalnoga

udzbenika.

Ishodi A.1.1, A.2.1., A.3.1. i A4.1. odnose se primarno na jezi¢nu djelatnost govorenja.
Analizom razrada ishoda zakljuéuje se dase u 1. i 2. razredu sadrzaj digitalnoga udzbenika moze
oblikovati tako da bude poticaj za govorene situacije, dok u 3. i 4. razredu gotovo da nema
sadrZaja ovoga ishoda koji se moZe ostvariti s pomocu digitalnoga udzbenika. Naime, razrada
se ishoda odnosi iskljuivo na govorene situacije u kojima se od ucenika traZzi govorno
komuniciranje (pripovijedanje, pri¢anje, govorno oblikovanje) ili interakcija sa sugovornikom

te uljudno slusanje govora.
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Ishodi A.1.2., A.2.2., A.3.2. i A.4.2. odnose se primarno na jezi¢nu djelatnost sluSanja. U 1.i 2.
razredu ishod predvida ucenikovo sluSanje teksta i izgovaranje glasova, rijeCi i recenica
temeljem sluSanoga teksta, a u 3. 4. razredu ucenik jo$ i prepricava sadrzaj sluSanoga teksta.
Da bi se ovi ishodi uspjeSno dosegli digitalni udzbenik mora sadrzavati auditivne elemente koji
pak moraju biti realizirani temeljem audiozapisa koje ostvaruju govorni uzori (Skolovani
govornici s pravilnom prozodijskom strukturom), a iznimno je bitna izraZzajnost u govorenju
svakoga pojedinog metodi¢kog predloska. Ovo je element koji razlikuje tiskani udzbenik od
digitalnoga i time ga stavlja u odredenu prednost.

Ishodi A.1.3., A.2.3,, A.3.3. i A.3.4. primarno se odnose na jeziénu djelatnost ¢itanja. Razrade
se ishoda usloZnjavaju sa svakim razredom (sukladno sposobnostima i znanju koje ucenik
razvija i stjeCe tijekom Skolovanja). Razrade su ovih ishoda tako postavljene da uéenik gotovo
sve moZze ostvariti s pomocu digitalnoga udzbenika. Iznimka su dvije razrade u 4. razredu. Jedna
se moze ostvariti djelomi¢no (uéenik pise biljeSke nakon procitanoga teksta) i odnosi se na dio
¢itanja teksta koji se mozZe ostvariti u digitalnome okruzenju. Druga se razrada odnosi na
objasnjavanje nepoznatih rije¢i temeljem vodenoga razgovora i zakljuCivanje na temelju
konteksta s pomocu rjecnika, nakon citanja teksta. Tekst u digitalnome udzbeniku ovdje moze
biti polazna tocka s pomocu koje se mogu ostvariti navedene razrade.
IshodiA.1.4.,A.2.4.,A.3.4.iA.4.4. primarno se odnose na jezi¢nu djelatnost pisanja. S obzirom
na posebnost ove jezi¢ne djelatnosti jasno je da je sadrzaj digitalnoga udzbenika najmanje
primjeren za njezino ostvarivanje. To pokazuje i analiziranje razrada ishoda. | dok se u prvome
razredu sadrzaj digitalnoga udzbenika moze prilagoditi djelomi¢nom ostvarivanju ishoda (na
primjer, povezivanje glasa i slova, razlikovanje glasa od drugih znakova, povezivanje glasova i
slova u cjelovitu rijec) u ostalim razredima niti to nije moguce. Naime, ishodi i njihove razrade
odnose se isklju¢ivo na pisanje, prepisivanje, vodeno pisanje, provjeravanje pravopisne
tocnosti i slovopisne Citkosti i primjenjivanje pravila o pisanju Cestih viserje¢nih imena.

Ishodi A.1.5., A.2.5., A.3.5. i A.4.5. odnose se na ucenicku upotrebu rijeci, sintagmi i recenica
u komunikacijskim situacijama (1. i 2. razred) te na oblikovanje teksta primjenjujuci znanja o
imenicama, glagolima i pridjevima uvazavajuci gramaticka i pravopisna pravila (3. i 4. razred).
U prethodnim ishodima u kojima se sadrzaj ve¢inom mogao oblikovati s pomocu digitalnoga
udzbenika taj se sadrzaj smanjivao kako se povecavao razred. U ovim je ishodima to obratno.
Dok se u 1. razredu sadrzaj digitalnoga udzbenika moZze prilagoditi za razradu koja se odnosi na

odabir rijeci kojima ucenik razumije znacenje i s pomocu njih oblikuje sintagme i recenice, u 3.
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i 4. razredu sve se navedene razrade ishoda mogu ostvariti s pomocu digitalnoga udzbenika.
Nije nebitno napomenuti da se sve razrade odnose na jezi¢ne sadrzaje.

Ishodi A.1.6., A.2.6., A.3.6. i A.4.6. odnose se na prepoznavanje razlike izmedu mjesnoga, tj.
zaviajnoga govora i hrvatskoga standardnog jezika. Razrade su ishoda postavljene tako da ih
se veéina moze ostvariti s pomocu digitalnoga udzbenika. Iznimka je razrada u 3. razredu koja
se odnosi na istraZivanje u mjesnim knjiznicama i zavi¢ajnim muzejima i ona u 4. razredu koja
se odnosi na komuniciranje standardnim jezikom u javnoj komunikaciji.

U ovome je predmetnom podrucju iznimka ishod A.1.7. koji se pojavljuje samo u 1. razredu i
odnosi se na prepoznavanje glasovne strukture rijeci te sintetiziranje i analiziranje rijeci. Ovaj
ishod obuhvada Cetiri razrade od kojih se tri mogu ostvariti s pomodu digitalnoga udzbenika.
U drugome se predmetnom podrucju prvi ishodi (B.1.1., B.2.1., B.3.1., B.4.1.) odnose na
izrazavanje dozivljaja knjizevnoga teksta i njegovo povezivanje s osobnim iskustvom. Razrade
ishoda sugeriraju sve oblike govorenja pa se zato digitalni udzbenik u ovim ishodima moze
promatrati kao pogodan oblik za poticaj realizacije navedenih razrada.

Ishodi B.1.2., B.2.2., B.3.2. i B.4.2. osiguravaju dosezanje znanja o knjizevnome tekstu (oblik i
sadrzaj te njegova obiljezja). U prva tri razreda moguce je sve elemente zadane razradom
ishoda usvojiti s pomodu digitalnoga udzbenika. U €etvrtom se razredu to odnosi na prvu
razradu (izdvaja vazne podatke iz poslusanoga teksta prema uputi) dok se ostale razrade
odnose na biljeZenje, prepri¢avanje te objasnjavanje, dakle samo na govorenje kao jezi¢nu
djelatnost pa za izvodenje tih aktivnosti digitalni udzbenik ne moze biti primarno sredstvo
procesa spoznaje, ali moze biti poticaj.

Jedan od ishoda za Cije ostvarivanje digitalni udzbenik moZe biti najmanje pogodan jest treci
ishod drugoga predmetnog podrudja u svakome od razreda (B.1.3., B.2.3., B.3.3. i B.4.3.) te
Cetvrti ishod drugoga predmetnog podrucja (B.1.4., B.2.4., B.3.4. i B.4.4.). Tredi ishod u prva
dva razreda odreduje samostalan izbor knjizevnih tekstova i njihovo Citanje, a u tre¢em i
¢etvrtom razredu itanje prema vlastitome interesu. Cetvrti se ishod nastavlja na tre¢i buduci
da odreduje stvaralacko izrazavanje ucenika potaknuto knjizevnim tekstom.

U trecem predmetnom podrucju kurikula za hrvatski jezik (Kultura i mediji) navode se tri
ishoda. Prvi i drugi (C.1.1., C.2.1.,C.3.3.1.iC4.1.te C.1.2,, C.2.2,,C.3.2.i C.4.2.) odnose se na
¢itanje ili slusanje medijskoga teksta te pronalaZenje i izdvajanje podataka iz njega. U tre¢em i
Cetvrtom ishodu navodi se da ucenik pronalazi podatke koristeéi se razliitim izvorima

primjerenim svojoj dobi. Gledajuéi razrade ishoda zakljuCuje se da je digitalni udzbenik
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djelomi¢no pogodan za ostvarivanje tih ishoda u prvom, drugom i treem razredu, a da u
Cetvrtom razredu sve navedene razrade ishoda uéenik moZe ostvariti s pomocu digitalnoga
udzbenika. Treci je ishod navedenog predmetnog podruéja u svim razredima neostvariv s
pomocu digitalnoga udzbenika bududi da ishod navodi posjecivanje kulturnih dogadaja te
naknadno razgovaranje o njima i izrazavanje osobnoga dozivljaja. No, zbog objektivnih razloga,
u mnogim sredinama ucenici nisu u mogucnosti osobno nazoditi kulturnim dogadanjima Sto bi
moglo onemoguciti dosezanje ishoda. U takvim okolnostima upravo digitalni udzbenik moze
biti izvrstan edukativni alat s pomodéu kojega ucenik moZe imati pristup mnogim vrstama
kulturnih dogadanja, tj. imati mogucnost dosezanja ishoda, a ucitelji moguénost oblikovanja
sadrZaja za njegovo dosezanje.

ZakljuCujuéi o primjerenost kurikulski odredenoga sadrZaja nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik za uvrStavanje u digitalni udzbenik pronalaze se tri mogucénosti: primjeren u
potpunosti, djelomi¢no primjeren i neprimjeren. Analiza pokazuje da je digitalni udzbenik
svojom strukturom i moguénostima oblikovanja sadrzaja primjeren i pogodan za usvajanje svih
ishoda, a prema njihovim razradama u kurikulskom dokumentu. Nije primjeren u dijelu razrada
ishoda koje se odnose na izvanskolsko okruzZenje, ali tada moZe ponuditi adekvatnu zamjenu i
nadomjestiti nemogucnosti realizacije poucavanja u izvanskolskom okruzenju. U razradama
ishoda koje se odnose na pisanje, prepisivanje, biljezenje i sli¢no, digitalni udzbenik moze biti

polazna tocka ili poticaj za govorene i pisane aktivnosti.

8. 3. Primjerenost metodicki oblikovanoga i transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik za

dosezanje odabranih ishoda

Primjerenost metodicki oblikovanoga i transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik za

dosezanje odabranih ishoda provjeravali smo tre¢im istrazivanjem u ovome doktorskom radu.

Za potrebe ovoga istrazivanja strukturiran je problem: provjeriti stupanj slaganja sveucilisnih
profesora iz podruc¢ja metodike hrvatskoga jezika i pripadajuéih mati¢nih znanosti u misljenju
o primjerenosti metodicki transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik za dosezanje odabranih
ishoda. Na temelju tako oblikovanoga problema, uspostavila se hipoteza istrazivanja H3.:
pretpostavlja se da postoji visok stupanj slaganja (iznad 80 %) o moguénosti dosezanja ishoda

s pomoéu metodicki transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik.
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Za potrebe istraZzivanja, a na temelju prethodne opée analize ishoda predmetnih podrucja

strukturiran je znanstveni instrument istraZzivanja prikazan Tablicom 20. u kojoj je prikazan po

jedan ishod predmetnoga podrucja Hrvatski jezik i komunikacija u obrazovnoj vertikali

primarnoga obrazovanja (NN, 10/2019-215) te prijedlog nacina oblikovanja sadrzaja

digitalnoga udzbenika. U instrumentu je ponuden ishod, razrada ishoda, prijedlog nacina

oblikovanja sadrZaja i rubrika za konsenzusnu validaciju. Ishodi su odabrani prema

prethodnome istrazivanju sadrzaja digitalnih udibenika koje se usmijerilo na predmetno

podrucje Hrvatski jezik i komunikacija. Prijedlog nacina oblikovanja sadrzaja digitalnih

udZbenika strukturiran je na temelju rezultata prethodnoga istrazivanja sadrzaja digitalnih

udzbenik te metodickih spoznaja, a s ciljem uspjesnoga dosezanja ishoda ucenja.

Tablica 20. Ishodi, razrada ishoda i prijedlog nacina oblikovanja sadrZaja u digitalnom udzbeniku

upotrebljava rijeci,
sintagme i recCenice
u tocnome
znacenju u
uobicajenim
komunikacijskim

njima oblikuje
sintagme i reCenice

2. trazi objasnjenje za

ISHOD RAZRADA ISHODA PRIJEDLOG NACINA OBLIKOVANJA KONSENZUSNA
SADRZAJA U DIGITALNOM UDZBENIKU VALIDACIJA
OSHJA.1.5 1. izabire rijeci kojima SadrzZaj se moZe oblikovati za razradu
Ucenik razumije znacenje i ishoda koja se odnosi na odabir rijeci

ponudenih u digitalnome udzbeniku
kojima ucenik razumije znacenje i s
pomocu njih usmeno oblikuje
sintagme i reCenice (prva razrada).

Ostvarenje druge razrade moguce je

upotrebljava i
objasnjava rijedi,
sintagme i recenice

1. usvaja nove rijeci i
razumije znacenje
naucenih rijeci

situacijama. znacenje rijeci koje ne na temelju metodickoga predloska koji
razumije moze biti ponuden u digitalnome
udzbeniku, a na temelju kojega, uz
3. objasnjava vlastitim | metodicki instrumentarij, u¢enik
rije€ima znaéenje izdvaja nepoznate ili manje poznate
nepoznatih rije¢i nakon | rijeCi te doznaje njihovo znacenje, a u
vodenoga razgovora daljnjim zadatcima digitalnoga
udzbenika upotrebljava ih u novome
kontekstu (Sto je pocetni sadrzaj za
realizaciju trece razrade).
- .. .. | Digitalni udZbenik moZe sadrzavati
4. traZi nepoznate rijeci . o -
- Lo poveznicu na djecje rje¢nike u kojima
u dje¢jem rjecniku e . Y . .
.. . ¢e ucenik uocavati abecedni poredak
poznajuci abecedni g Y v -
e vl e rijeci ili tumac ¢ime se omoguduje
poredak rijecii Cita s R
.. . realizacija Cetvrte razrade.
razumijevanjem
objasnjenje znacenja
rijeci
OSHJA.2.5. Sadrzaj se moze primjereno oblikovati
Ucenik za usvajanje svih razrada na sljededi

nacin:
1. razrada — u digitalni udzbenik uvesti
zadatak s objasnjenjem nepoznatih ili
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u skladu s
komunikacijskom

manje poznatih rijeci uz vizualno
uporiste i upotrebu u kontekstu (na

situacijom. primjerima vise interaktivnih zadataka)
2. objadnjava znalenje | 2. razrada — ponuditi primjere
odredene rijeéi s komunikacijskih situacija (u
obzirom na multimedijskome formatu) na temelju
komunikacijsku kojih ¢e u&enici objasnjavati znagenje
situaciju rijei ili sintagmi, a u daljnjim ih
zadatcima samostalno upotrebljavati u
razli¢itim komunikacijskim situacijama
3. izabire odgovarajuc¢e | 3.razrada — ufenik u digitalnom
rijeci i upotrebljava ih interaktivnom zadatku odabire medu
u oblikovanju sintagmi | ponudenim rijeima one od kojih
i re€enica moze sastaviti sintagme i recenice
(prema zadanoj uputi) u novim
digitalnim zadatcima
4. tra¥i objasnjenje 4. razrada — digitalni udzbenik moze
nepoznatih rijeéi u imati poveznicu na djecje rjecnike i
dje¢jem rjegniku i tako omoguciti traZzenje znacenja rijeci
koristi se njima kao te u daljnjim zadatcima njihovu
dijelom aktivnoga upotrebu u novim kontekstima
rjecnika
5. razrada — u digitalni udzbenik
5. prepoznaje i mogude je uvrstiti niz interaktivnih i
razlikuje izjavnu, multimedijskih zadataka za
upitnu i uskliénu te prepoznavanje i razlikovanje
jesnu i nijeénu reéenicu pojedinacnih primjera, primjera u
u tekstu kontekstu te preoblika recenica
6. stvara i pide izjavne 6. razrada — digitalni udzbenik moze
(potvrdne i nijeéne), sadrzavati raznolike vrste zadataka za
upitne, uskli¢ne stvaranje vrsta recenica
recenice
7. razrada — ucenik ¢e na primjerima
interaktivnih vrsta zadataka
7. prepoznaje ogledne i prepoznavati imenice
Ceste imenice s
konkretnim znacenjem
OS HJ A.3.5. Sadrzaj se moze primjereno oblikovati

Ucenik oblikuje
tekst sluzedi se
imenicama,
glagolimaii
pridjevima,
uvazavajudi
gramaticka i
pravopisna pravila.

1. uocava glagolsku
radnju, stanje ili
zbivanje na oglednim
primjerima

2. piSe pridjeve uz
imenice da bi stvorio
Zivlju i potpuniju sliku

za usvajanje svih razrada na sljededi
nacin:

1. razrada — moguce je oblikovati
multimedijske sadrzZaje za poticaj i
usvajanje glagolske radnje, a
interaktivne vrste zadataka za
uocavanje na oglednim primjerima
(izdvajanje, prepoznavanje,
odredivanje znacenja...)

2. razrada — digitalni udzbenik moze
ponuditi multimedijske sadrzaje
(fotografije, ilustracije, videoprikaz) na
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3. prepoznaje glagole i
pridjeve na oglednim
primjerima

4. prepoznaje ogledne i
Ceste umanjenice i
uvecanice

5. razlikuje jesnu i
nijecnu recenicu

kojima se mogu uocavati odgovarajuci
sadrzaji te interaktivne zadatke u
kojima uéenik imenicama pridruzuje
odgovarajuce pridjeve

3. razrada — ucenik ¢e u interaktivnim
zadatcima razlicitih vrsta moci
prepoznavati, izdvajati, grupirati,
odredivati vrste rijeci

4. razrada — u€enik ¢e u interaktivnim
zadatcima razlicitih vrsta modi
prepoznavati, izdvajati, grupirati,
usporedivati, preoblikovati
umanjenice i uvecanice

5. razrada — u€enik ¢e u interaktivnim
zadatcima razlicitih vrsta moci
prepoznavati, razlikovati, izdvajati,
grupirati, odredivati, preoblikovati
vrste recenica

OS5 HJ A.4.5.
Ucenik oblikuje
tekst primjenjujudi
znanja o
imenicama,
glagolimaii
pridjevima
uvazavajudi
gramaticka i

pravopisna pravila.

1. razumije gramaticku
kategoriju vrste rijeci
(imenice, glagoli,
pridjevi)

2. pravilno
upotrebljava broj i rod
imenica i pridjeva koji
se s njom slaZu na
oglednim primjerima

3. tocno oblikuje
proslo, sadasnje i
buduce vrijeme

4. tocno oblikuje
posvojne pridjeve

5. oblikuje recenice u
kojima se postuju
pravila srocnosti

6. funkcionalno
upotrebljava rijeci,
sintagme i recenice u
skladu s dinamikom
ucenja s obzirom na
jezicni razvoj

7. funkcionalno

primjenjuje jezicna
znanja

Sadrzaj se moze primjereno oblikovati
za usvajanje svih razrada navedenih
ovim ishodom na nacin da se oblikuju
multimedijski i interaktivni zadatci u
kojima ¢ée ucenik mo¢i prepoznavati,
imenovati, opisivati, objasnjavati,
uocavati, izdvajati, povezivati,
razumjeti, definirati, preoblikovati,
razlikovati, usvajati, odabirati,
identificirati vrste rijeci i njihove
oblike, glagolska vremena, vrste
re€enica s naglaskom na njihovu
funkcionalnu upotrebu.
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U ovome su istrazivanju sudjelovali sveuciliSni profesori iz podru¢ja metodike nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik (N = 7) i mati¢nih znanosti (N = 5). Dvoje je ispitanika umirovljenih
profesora metodike, a 10 je aktivnih sveuciliSnih profesora s tri sveudiliSta u Republici
Hrvatskoj. Instrument istraZivanja upucen je e-mailom ili predan osobno. IstraZzivanje je
provedeno na temelju ,suglasja u misljenju stru¢njaka” (Grgin, 1999: 96), tj. konsenzusnom

validacijom.

8. 3. 1. Rezultati istraZivanja

Cronbach alfa izracunata za ocjene ispitanika iznosila je negativnu vrijednost (a = -
0.292), sto je posljedica vrlo malih varijanci i negativnih prosje¢nih kovarijanci medu stavkama
s obzirom na to da su odgovori ispitanika ve¢cinom koncentrirani na najvise vrijednosti ljestvice
i svi jednaki. Takav rezultat ukazuje da Cronbachova alfa nije prikladna mjera za procjenu
slaganja medu ispitanicima. Dodatno, pokusaji izracuna korelacija medu ispitanicima, kao
mjere slaganja medu njima, nisu uspjeli zbog toga Sto su njihove ocjene bile konstantne, sto
onemogucava izracun Pearsonove korelacije. Stoga se u ovakvim uvjetima visoko slaganje
ispitanika moze opisati isklju€ivo deskriptivno, kroz pregled raspodjele i prosje¢nih ocjena, a
ne kroz standardizirane statisticke indekse. Analiza deskriptivnih statistika pokazuje da
ispitanici daju uglavnom visoke i vrlo slicne ocjene na svim tvrdnjama (prosjek 4,77 — 5,00,
medijan i mod 5,0, standardna devijacija 0—0,43). Ti rezultati upuduju na visoko slaganje medu
ispitanicima u procjeni tvrdnji (unato¢ nemogucnosti izraCuna standardiziranih indeksa
slaganja zbog konstanti u odgovorima pojedinih ispitanika) Sto potvrduje hipotezu o visokom
stupnju slaganja u mogucénosti dosezanja ishoda s pomocu metodicki transferiranoga sadrzaja

u digitalni udzbenik.
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9. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA | PRIJEDLOZI

Zaklju¢na razmatranja i prijedlozi u ovome doktorskom radu, Metodicki transfer
sadrZaja Hrvatskoga jezika u digitalni udZbenik u primarnom obrazovanju, polaze od
relevantnih dokumenata Europske unije (na primjer, Lisabonska strategija, Akcijski plan za
digitalno obrazovanje, Put u digitalno desetljece za digitalnu transformaciju EU do 2030.,
Digitalna obrazovna strategija 2021. — 2027.) koji u izvrSnome dijelu obvezuju i Republiku
Hrvatsku kao punopravnu ¢lanicu. Njihov sadrzaj upucuje na zakljuak da je digitalizacija
nepovratni proces koji se Siri i razvija u raznim podrucjima ljudske svakodnevice, ukljucujudi i
obrazovni sustav. Integralni dio toga procesa predstavlja razvoj i implementacija digitalnih
udzbenika koji su u primjeni u europskim, ali i svjetskim zemljama, ukljucujuc¢i Republiku
Hrvatsku. S obzirom na znanstveno terminolosko utemeljenje pojma udzbenik, u njegovom
tiskanom obliku, te pojam digitalno (i sve njegove padeZne izvedenice u hrvatskome jeziku) u
ovome se doktorskome radu predlaze usvojiti sintagmu digitalni udZbenik u znacenju
metodicki artikuliranoga izvora znanja, uskladenoga s kurikulom i namijenjenog edukativnhom
procesu, strukturiranog s pomodéu digitalne tehnologije s uklju¢enim multimedijskim i
interaktivnim elementima.

U Republici Hrvatskoj smjernice za oblikovanje digitalnih udzbenika (CARNet, 2016) te
jasno definirane postupke recenziranja, dorade i aZuriranja sadrzaja te tehnickih specifikacija
pronalazimo u kontekstu predmetne i srednjoSkolske nastave. Medutim, u podrucju
primarnoga obrazovanja, unato¢ obvezuju¢im zakonodavnim i standardizacijskim
dokumentima (NN, 116/2018-2288; NN, 9/2019-196) navedene smjernice i strukturirani
procesi nisu u dovoljnoj mjeri realizirani. U procesu oblikovanja digitalnih udzbenika za
primarno obrazovanje nakladnici su samostalno, u skladu s izvrSnim obrazovnim
dokumentima, odlucili (na temelju vise kriterija) o izboru platforme (koja odreduje tehnicke
mogucénosti) te o produkciji digitalnoga sadrzaja koji je trebao proci struénu metodicku
recenziju. Realizacija, bez dovoljno jasnih smjernica, rezultirala je trima formatima digitalnih
udzbenika koje nalazimo u upotrebi u hrvatskom obrazovnom sustavu, a koji su bili predmet
istrazivanja ovoga doktorskog rada. U nedostatku jasno definiranoga i jedinstvenoga skupa
smjernica za oblikovanje digitalnih udzbenika u primarnom obrazovanju, a uvaZavajudi
znanstveno utemeljenje epistemologije kao , discipline koja istrazuje prirodu i temelje znanja“,

a ,prirodu toga znanja vazno je utvrditi stoga Sto se znanje poucavanja, odnosno metodicko
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znanje, izvodi iz op¢eg znanstvenog znanja pri ¢emu su osobito znacajni kriteriji tog izvodenja
jer izravno utje€u na sadrzaj i rezultate odgojno-obrazovnog procesa”“ (BeZzen, 2008: 17-18)
namece se potreba znanstvenoga utemeljenja i uspostave kategorijalnoga aparata za sustavnu
metodicku analizu digitalnih udZbenika pri ¢emu je metodicki transfer sadrZaja Hrvatskoga
jezika u digitalni udzbenik temeljni postulat za njegovo formiranje i, posljedi¢no, oblikovanje
digitalnih udzbenika. Stoga je u ovome doktorskom radu uspostavljen kategorijalni aparat za
sustavnu metodicku analizu digitalnih udZbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u
primarnome obrazovaniju, $to je epistemoloski doprinos. Taj se kategorijalni aparat temelji na
kritickoj sintezi relevantne znanstvene literature te empirijskom istrazivanju o procjeni ucitelja
o primjenjivosti pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika u etapama metodicke artikulacije
nastavnoga sata Hrvatskoga jezika, $to je ujedno 2. problem.

Empirijsko istrazivanje o primjenjivosti digitalnoga udzbenika u primarnome obrazovanju
(percepcija ucitelja, N = 813) rezultiralo je sljedec¢im, znanstveno dobivenim rezultatima:

= digitalnim se udzbenikom koristi 98, 5 % ucitelja u nastavi Hrvatskoga jezika

= svakodnevno koristenje digitalnoga udzbenika prijavljuje 56, 2 % ucitelja

» tijekom nastavnoga sata Hrvatskoga jezika digitalni je udzbenik najcesée koristen u trajanju
od 6 — 10 minuta (34, 3 %) te 11 — 15 minuta (25, 8 %)

* najcesci oblik digitalnoga udzbenika je PDF format s ikonama koje se otvaraju unutar stranice
udzbenika (62, 9 %)

» ucitelji najprimjerenijim smatraju sastavnice digitalnoga udzbenika za metodicke etape
motivacije i vjezbanja i ponavljanja (Tablica 6.).

Posljednjom je tvrdnjom, uz usporedbu s metodickom etapom ucenja novoga sadriaja,
digitalnoga udzbenika koje su namijenjene vjezbanju i ponavljanju u odnosu na sastavnice
digitalnoga udzbenika koje su namijenjene poucavanju novoga sadrZaja. U kontekstu toga
rezultata promatrali smo i rezultate drugoga istrazivanja koje je provedeno u ovome
doktorskom radu s ciljem potvrdivanja ili opovrgavanja prve hipoteze (H1.): digitalni se
udzbenici razlikuju u metodickom konceptu s obzirom na vrstu i opseg te metodicko
oblikovanje sadrZaja za dosezanje ishoda. Rezultati toga istraZzivanja pokazuju da sadrzaji koji
bi trebali podupirati metodicku etapu ucenje novih sadrZzaja gotovo u potpunosti izostaju.
Stoga dobiveni pokazatelji sugeriraju da digitalni udZbenik, u postojecem obliku, nije

primjenjiv za interiorizaciju novih pojmova u nastavi Hrvatskoga jezika, odnosno usvajanje

173



novoga znanja Sto treba biti predmet buduée rasprave te smjernica za bududa oblikovanja
digitalnih udzbenika.

Rezultati empirijskoga istrazivanja o primjenjivosti digitalnoga udzbenika u primarnome
obrazovanju (percepcija ucitelja) pokazuju i da ucitelji, uz metodicku etapu vjezbanja i
na metodicku etapu motivacije. Rezultati istraZivanja dodatno su pokazali da se, uz metodicku
etapu vjezbanja i ponavljanja, sadrzaj digitalnoga udzbenika za etapu motivacije takoder
prepoznaje kao izrazito primjenjiv, s istim vrijednosnim ocjenama kao u nastavnoj etapi
vjezbanja i ponavljanja. Tek nakon toga ucitelji procjenjuju primjenjivima sastavnice
digitalnoga udZbenika koje se odnose na metodi¢ku etapu ucenja novoga sadriaja.
Uvazavajuéi Cinjenicu da se etapa motivacije, iako se u metodickoj strukturi definira kao
samostalna, funkcionalno moze promatrati kao uvod u proces ucenja novoga sadrzaja ili
prepoznavanja relevantnih sadrZaja potrebnih za daljnje poucavanje/ucenje, dodatne
rezultate moguce je interpretirati kao djelomi¢no potvrdivanje postaviljene hipoteze.
Medutim, sadrZajna analiza pokazuje da digitalni udzbenici u iznimno malom broju ukljucuju
oblikovane i usustavljene sadrzaje namijenjene metodickoj etapi motivacije. Stoga bi se u
buduéem oblikovanju digitalnih udzbenika posebna pozornost trebala posvetiti strukturiranju
sadrzaja za metodi¢cku etapu motivacije. lako je druga hipoteza (H2.) potvrdena ovim
znanstvenim istrazivanjem, bududée bi rasprave trebale ukljuditi i istraZiti razloge koji su doveli
do misljenja ucitelja o manjoj percepciji primjenjivosti digitalnih udZbenika u metodickoj etapi
ucenja novog sadrzaja. Naime, ako je udzbenik, pa tako i digitalni udzbenik, strukturiran na
nacin da svaki ucenik i samostalno moZe iz njegova sadrZaja steci nova znanja i doseci zadane
ishode, zakljucuje se da je u toj dimenziji, a prema percepciji ucitelja, digitalni udzbenik
manjkav. Stoga bi sva buduca oblikovanja digitalnih udzbenika u primarnom obrazovanju
trebala posebnu pozornost posvetiti konceptualnim sastavnicama od kojih se jedna mora
odnositi na u€enje novih sadrzaja.

Rezultati ovoga istraZzivanja pokazuju i percepciju ucitelja o primjenjivosti pojedinih sastavnica
digitalnih udzbenika za koristenje u nastavnom procesu (zvucna citanka, videozapisi, kvizovi,
smjer pisanja slova, igroliki zadatci, interaktivni zadatci, PPT, nastavni listi¢i u wordu, zadatci s

..... Ve

povratnom informacijom). Najprimjenjivijim uditelji smatraju videozapise i kvizove, potom

listice u word obliku i zvucnu citanku. | ti se rezultati moraju promatrati u kontekstu sadrzajne
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analize digitalnih udZbenika koja je uslijedila. Naime, sadrZajna je analiza, na temelju
uspostavljenoga kategorijalnog aparata za metodic¢ku analizu digitalnih udZbenika, pokazala
vecu zastupljenost interaktivnih elemenata u odnosu na multimedijske (u koje ubrajamo
videozapise). Odnosno, buduce bi oblikovanje digitalnih udZbenika trebalo uvaZiti percepciju
ucCitelja o primjenjivosti pojedinih sastavnica digitalnoga udZbenika s naglaskom na
multimedijske elemente, uz one interaktivne.

Na temelju uspostavljenoga kategorijalnog aparata Cija se struktura sastoji od 3
kategorije (metodicki pristup, digitalni pristup, opce tehnicke karakteristike) i 13 podkategorija
provedeno je drugo istrazivanje u ovome doktorskom radu. Ono se odnosilo na analizu sadrzaja
aktualnih digitalnih udzbenika (20 udZbenika, 5 izdavaca, 3 platforme) za nastavni predmet
Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju u Republici Hrvatskoj, a s ciljem potvrdivanja prve
hipoteze (H1.): digitalni se udZbenici razlikuju u metodickome konceptu s obzirom na vrstu i
opseg te metodicko oblikovanje za dosezanje ishoda. U istraZivanju koje je rezultiralo
odredivanjem metodickih koncepata digitalnih udzbenika (Sto je sadrZaj prve hipoteze, H1.)
analizirao se sadrzaj udzbenickih jedinica namijenjenih poucavanju/uéenju i ponavljanju i
vjezbanju jezi¢nih i pravopisnih sadrzaja.

Sve identificirane kategorije i podkategorije kategorijalnoga aparata cine sustavan okvir
metodickoga pristupa nastavhome sadrzaju buduéi da obuhvacaju sve relevantne elemente
nuzne za osiguravanje kvalitetne nastave i optimalnoga razvoja uéenika, a mogu se objektivno
evaluirati. Podkategorije su medusobno povezane te omogucuju dublje razumijevanje procesa
oblikovanja digitalnoga udzbenika i njegovu funkciju u podrsci uéenicima u razli¢itim
podruéjima razvoja, uklju€ujudi jezi¢ne, kognitivhe, emocionalne i socijalne kompetencije. Prve
se dvije kategorije (metodicki i digitalni pristup) i njihove podkategorije evaluiraju zasebno za
svaku nastavnu jedinicu, a trec¢a kategorija (opce tehnicke karakteristike) pruza cjelovit uvid u
tehnicke kvalitete digitalnoga udzbenika i primjenjuje se na cijeli digitalni udzbenik (svaka je
podkategorija istovjetna i na razini svake nastavne jedinice). Svaka podkategorija ukljucuje
indikatore evaluacije koji se ocjenjuju na skali od tri razine (,to¢no” ,djelomi¢no tocno”,
,hetocno”) te se unose u pripadaju¢u matricu (tablicu) u skladu s definiranim smjernicama.

Upotrebom ovako strukturiranoga kategorijalnog aparata moguce je utvrditi strukturu
digitalnoga udZbenika, njegovu metodicku oblikovanost, digitalne osobitosti i tehnicke
karakteristike. Sveobuhvatnom integracijom tih kriterija u obliku kategorijalnoga aparata

moguce je sustavno procijeniti kvalitetu digitalnih udZbenika tj. njihovu prikladnost za
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dosezanje ishoda ucenja, a rezultati takvih istraZivanja mogu biti smjernica za buduce

metodicko oblikovanje digitalnih udZbenika u primarnom obrazovanju.

Rezultati sadrzajne analize 20 digitalnih udzbenika namijenjenih nastavi Hrvatskoga
jezika na temelju uspostavljenoga kategorijalnog aparata za sustavnu metodicku analizu u
ovome doktorskom radu pokazuju moguénost unapredenja u nekoliko elemenata vaznih za
metodicki transfer: sustavnije oblikovanje sadrzaja za metodicku etapu motivacije (analizom je
utvrden nedostatak sadrZaja za motivaciju), jasnija kontekstualizacija moze doprinijeti
uspjesnijem ovladavanju ishodima (izostaje upoznavanje jezicne pojave u kontekstu, potom na
izdvojenim primjerima, te spoznavanje novoga jezicnog pojma), izdvojeni jezi¢ni i pravopisni
sadrzaji koji ¢e snaznije poticati komunikaciju i dijalog (izostavljen je govoreni modalitet jezika)
te rad u skupini ili u paru, jacanje svih segmenata individualizacije i diferencijacije sadrzaja,
uvrsStavanje sadrzaja koji ¢ée omoguditi medupredmetnu korelaciju te jacanje svih oblika
vrednovanja, s posebnim naglaskom na vrednovanje funkcionalne primjene novih znanja i
povratnu informaciju o procesu rada (formativno), a ne samo o rezultatu (sumativno). U dijelu
multimedijskih i interaktivnih elemenata neophodno je zasititi digitalne udzbenike
videozapisima koji mogu biti u funkciji motivacije za ucenje ili kao poticaj u procesu
poucavanja/ucenja (ovladavanja normativnhom gramatikom i pravopisom). Buduca oblikovanja
udzbenickih jedinica namijenjenih poucavanju/ucenju trebala bi postati sastavnim dijelom

digitalnih udzbenika te omoguditi u¢enicima metodicko spoznavanje novih sadrzaja.

Na temelju analize sadrzaja digitalnih udzbenika, provedene prema uspostavljenome
kategorijalnom aparatu, identificiran je metodicki transfer sadrZaja nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik u digitalne udzbenike u primarnom obrazovanju, a rezultati analize jasan su
pokazatelj autorskim i uredni¢kim timovima za sva buduca oblikovanja digitalnih udzbenika u
Republici Hrvatskoj. lako je predmet interesa ovoga doktorskog rada nastavni predmet Hrvatski
jezik u primarnom obrazovanju, ovako uspostavljen kategorijalni aparat moze se prilagoditi i
primijeniti u analizi sadrzaja digitalnih udzbenika drugih nastavnih predmeta.

Za zavrsno utvrdivanje metodic¢kih koncepata (H1.) uspostavljena su istrazivacka
pitanja, a na temelju odgovora odredili su se metodicki koncepti. U odredivanju metodickih
koncepata kao nacina artikulacije nastavnoga procesa koji se temelji na odabiru metodickih
sustava i pripadajucih ¢imbenika (polozaj teksta, polozZaj uéenika, polozaj ucitelja, oblici rada,

metode i sredstva, postupci, vremenska dimenzija) u metodickom su ¢inu (Bezen, et. al., 2012)
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strukturirana istraZivacka pitanja (prema prethodno uspostavljenome kategorijalnom
aparatu). Analiza metodic¢kih koncepata ukazala je na postojanje triju razina oblikovanja
sadrzaja digitalnih udzbenika: (1) tradicionalnoga, reproduktivnog metodickog koncepta, (2)
reproduktivnog metodickog koncepta obogacenoga elementima konstruktivistickoga pristupa
te (3) komunikacijskoga metodickog koncepta s nekim konstruktivistickim obiljezjima.
Usporedbom navedenih koncepata s prethodno definiranim vrstama digitalnih udzbenika (PDF
format s ikonama koje se otvaraju na stranici udzbenika, PDF format s ikonama koje se otvaraju
na zasebnoj mreZnoj stranici te digitalni obrazovni sadrZaji) potvrdena je prva hipoteza
istrazivanja H1.: digitalni se udzbenici razlikuju u metodickome konceptu s obzirom na vrstu i
opseg te metodicko oblikovanje sadrZaja za dosezanje ishoda. Rezultati istrazivanja pokazuju
da se metodicki koncepti analiziranih digitalnih udzbenika kreéu u rasponu od reproduktivnoga
do komunikacijsko-konstruktivistickoga. Medutim, u veéini su udzbenika dominantno
zastupljeni reproduktivni elementi, dok su komunikacijski prisutni u manjoj mjeri. Naime,
nema uspjesne komunikacije bez razvoja sekundarne lingvisticke kompetencije, a ona se, kao
cilj nastave hrvatskoga jezika, (Gazdi¢-Aleri¢, 2023.) moze stjecati primjenom metodickoga
koncepta koji ¢e afirmirati komunikacijsko-

-konstruktivisti¢ki pristup nastavi hrvatskoga jezika. Takav rezultat istraZivanja upucuje na
potrebu za sustavnom transformacijom metodi¢koga oblikovanja digitalnih udzbenika. Bududi
razvoj trebao bi ukljucivati snaznije oslanjanje na kurikulski pristup, posebice na elemente koji
su se u ovome istrazivanju pokazali nedostatnima: usmjerenost na ucenika, iskustveno i
aktivno ucenje, medupredmetno povezivanje, individualizacija, inkluzivnost, poticanje
komunikacije i suradnickoga uéenja, samovrednovanje procesa te poticanje kreativnosti
ucenika. Sve navedeno moglo bi upudivati na metodicki artikuliran slijed poucavanja s pomodu
digitalnoga udzbenika.

Treée se istrazivanje ovoga doktorskog rada odnosilo na provjeru stupnja slaganja
sveucilisnih profesora iz podrucja metodike hrvatskoga jezika i pripadaju¢ih mati¢nih znanosti
u miSljenju o primjerenosti metodicki transferiranoga sadrzaja u digitalni udzbenik za
dosezanje ishoda (konsenzusna validacija). Tim je istrazivanjem potvrdena treca hipoteza (H3.)
kojom se pretpostavio visok stupanj slaganja o mogucnostima dosezanja ishoda s pomocu
transferiranoga sadrZaja u digitalni udZbenik. | taj rezultat istraZivanja moZemo smatrati

vrijednim u epistemoloskoj prirodi znanja.
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U zakljuécima istraZzivanja ovoga doktorskog rada Metodicki transfer sadrZaja
Hrvatskoga jezika u digitalni udZbenik u primarnom obrazovanju vidljiva je perspektiva
strukturiranja i upotrebe digitalnih udZbenika u primarnom obrazovanju na postulatu
metodi¢koga transfera sadrZaja Hrvatskoga jezika u digitalni udZbenik te na temelju
konsenzusne validacije i uspostavljanja kategorijalnoga aparata. Time dolazimo do
pouzdanoga i znanstveno utemeljenoga zakljucka da se digitalni udzbenici, analizirani prema
kategorijalnom aparatu, svrsishodno mogu implementirati u obrazovni sustav s ciljem
dosezanja ishoda. Rezultati svih triju istrazivanja bitni su za buduce procese povezane s
kreiranjem digitalnih udZbenika kako za autore, izdavace i recenzente tako i za Ministarstvo
obrazovanja i mladih u smislu valorizacije digitalnih udzbenika prema kategorijalnom aparatu
za metodicku analizu digitalnih udZbenika te njihovo strukturiranje u primarnom obrazovanju.
Kategorijalni aparat moze se implementirati i u obrazovnu legislativu.

U ovome doktorskom radu uspostavljeni su ovi znanstveni metodicki pojmovi koji
predstavljaju izvorni znanstveni doprinos: kategorijalni aparat za metodicku analizu digitalnih
udzbenika nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju, metodicki transfer
sadrzaja hrvatskoga jezika u digitalni udzbenik, znanstveno odredenje termina digitalni
udzbenik te digitalni metodicki koncept digitalnog udzbenika u primarnom obrazovanju. Osim
znanstvenoga doprinosa, ovaj doktorski rad donosi smjernice koje su prakti¢ni doprinos
cjelokupnom odgojno-obrazovnom sustavu Republike Hrvatske. Te se smjernice odnose na
prakticnu provedbu sadrzajne analize prema uspostavljenom kategorijalnom aparatu
postojecih i bududih oblikovanja digitalnih udzbenika za nastavni predmet Hrvatski jezik i za
druge nastavne predmete, uz odredene modifikacije koje proizlaze iz metodickih zakonitosti

nastavnih predmeta, odnosno algoritma mati¢nih znanosti odredenih nastavnih predmeta.

178



10. LITERATURA

Aladrovic Slovacek, K. (2022). Razliciti pristupi i suvremeni izazovi usvajanja i ucenja hrvatskoga
kao materinskoga jezika. U Aladrovi¢ Slovacek, K. (ur). Suvremena promisljanja o
usvajanju i ucenju hrvatskoga jezika — prilozi u ¢ast prof. dr. sc. Dunji Pavlicevi¢-Franic.
Alfa.

Alerié. M. (2024). Pravo na jezik. Skolska knjiga.

Aleri¢, M., Kolar Billege, M. i Budinski, V. (2019). Medijsko opismenjavanje u osnovnoj skoli.

Communication Management Review, 4(1), 50-59.

Anderson, T. (2003). Getting the mix right: An updated interaction framework. International
Review of Research in Open and  Distributed Learning,  4(2).

https://doi.org/10.19173/irrod|.v4i2.149

Andraka, M. (2020). Strani jezik, udZbenik i kultura. Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.
Arbunié, A. (2000). Za promjenu razredno-predmetnog sustava. Napredak, 141(3), 352-362.
Armstrong, T. (2008). Najbolje skole. Alineja.

Baranovié¢, B., Domazet, M., Hoblaj, P.,, Jokié, B., Jurko, S., Marusié, I. i Puzi¢, S. (2004).
Evaluacija nastavnih programa i razvoj modela kurikuluma za obvezno obrazovanje u
hrvatskoj. Zagreb: Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu i Centar za istrazivanje i
razvoj obrazovanja. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta.

Baranovi¢, B. (2006). Nacionalni kurikulum u europskim zemljama i Hrvatskoj: komparativan
prikaz. Sociologija sela. 44, 172-173 (2-3), 181-200.

Baranovi¢, B. (2006). Drustvo znanja i nacionalni kurikulum za obvezno obrazovanje. U
Branislava Baranovi¢ (ur.) Nacionalni kurikulum za obvezno obrazovanje u Hrvatskoj —
razlicite perspektive. (str. 8-36). Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu, Centar za
istrazivanje i razvoj obrazovanja. Preuzeto s

http://idiprints.knjiznica.idi.hr/494/1/Nacionalni%20kurikulum%20za%20obvezno%2

Oobrazovanjie%20u%20Hrvatskoj.pdf

Baytak, A., Tarman, B. i Ayas, C. (2011). Experiencing technology integration in education:
children's perceptions. International Electronic Journal of Elementary Education, 3(2),

139-151.

179


https://hrcak.srce.hr/commreview
https://doi.org/10.19173/irrodl.v4i2.149
http://idiprints.knjiznica.idi.hr/494/1/Nacionalni%20kurikulum%20za%20obvezno%20obrazovanje%20u%20Hrvatskoj.pdf
http://idiprints.knjiznica.idi.hr/494/1/Nacionalni%20kurikulum%20za%20obvezno%20obrazovanje%20u%20Hrvatskoj.pdf

Behnke, Y. (2021). Well Designed Digital Textbooks-Users' Requirements. U: Bagoly-Simg,
Piroska, Sikorova, Zuzana. (eds.), Textbooks and Educational Media: Perspectives from

Subject Education, (IARTEM 2015). https://doi.org/10.1007/978-3-030-80346-9 14

Bernard, R. M., Abrami, F., Borokhovski, E., Wade, A. C., Tamim, R., Surkes, M. A. i Bethel, E.
(2009). A meta-analysis of three types of interaction treatments in distance education.
Review of Educational Research, 79(3), 1243-1289.

BeZen, A. (2008). Metodika — znanost o poucavanju nastavnog predmeta. UcCiteljski fakultet
Sveucilista u Zagrebu i Profil.

Bezen, A., Budinski, V. i Kolar Billege, M. (2012). Sto, zasto, kako u poucavanju hrvatskoga
jezika. Profil i UCiteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

Biti, O. (2012). Nadzor nad tijelom: Fukoovski pristup sportu. Metodicki ogledi, 19(1), 37-58.

Blanc, S., Conchado, A., Benlloch-Dualde, J. V., Monteiro, A. i Grindei, L. (2025). Digital
competence development in schools: A study on the association of problem-solving
with autonomy and digital attitudes. I/ STEM Education 12(13)
https://doi.org/10.1186/s40594-025-00534-6

Bozkurt, A. i Bozkaya, M. (2015). Evaluation Criteria for Interactive E-Books for Open and
Distance Learning. International Review of Research in Open and Distributed Learning,
16(5), 58-82.

Brankovi¢, S. (2007). Uvod u metodologiju. Kvalitativni metodi istraZivanja drustvenih pojava.

Pristupljeno  na  https://www.maturski.net/fakultet-za-kulturu-i-medije/uvod-u-

metodologiju-kvalitativni-metodi-istrazivanja-drustvenih-pojava-tekst-prvog-dela-

udzbenika-zakljucno-sa-martom-07?utm source.com

Broadhurst, D., Dale, R. i Harper, J. (2022). Perspectives on e-books and digital textbooks and
the way ahead. Insights: The UKSG Journal, 35(0), 19.
https://doi.org/10.1629/uksg.599

Budinski, V. (2015). Metodicki sadrzajno-vremenski optimum poucavanja pocetnog Citanja i
pisanja na hrvatskom jeziku. Doktorski rad. UcCiteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Budinski, V. (2019). Pocetno Citanje i pisanje na hrvatskome jeziku. Profil Klett i SveuciliSte u
Zagrebu Uciteljski fakultet.

Budinski, V., Urek, S. i Kolar Billege, M. (2008). Materinski jezik u osnovnoj skoli u Hrvatskoj i
nekim europskim zemljama. U: M. SamardZija (ur.), Cetvrti hrvatski slavisti¢ki kongres:

Zbornik saZetaka. Zagreb.

180


https://doi.org/10.1007/978-3-030-80346-9_14
https://doi.org/10.1186/s40594-025-00534-6
https://www.maturski.net/fakultet-za-kulturu-i-medije/uvod-u-metodologiju-kvalitativni-metodi-istrazivanja-drustvenih-pojava-tekst-prvog-dela-udzbenika-zakljucno-sa-martom-07?utm_source.com
https://www.maturski.net/fakultet-za-kulturu-i-medije/uvod-u-metodologiju-kvalitativni-metodi-istrazivanja-drustvenih-pojava-tekst-prvog-dela-udzbenika-zakljucno-sa-martom-07?utm_source.com
https://www.maturski.net/fakultet-za-kulturu-i-medije/uvod-u-metodologiju-kvalitativni-metodi-istrazivanja-drustvenih-pojava-tekst-prvog-dela-udzbenika-zakljucno-sa-martom-07?utm_source.com
https://doi.org/10.1629/uksg.599

Budinski, V. i Kolar Billege, M. (2016). Od zavicajnoga govora do standardnoga hrvatskog jezika
uz primjenu metodi¢koga instrumentarija u digitalnome udzbeniku. U: K. Celikovi¢ (ur.)
Dani Balinta Vujkova — dani hrvatske knjige i rijeci (73-86). Subotica: Hrvatska Citaonica.

Choppin, J., Carson, C., Borys, Z., Cerosaletti, C. i Gillis, R. (2014). A typology for analyzing digital
curricula in mathematics education. International Journal of Education in Mathematics,
Science and Technology, 2(1), 11-25.

Ciboci, L., Cosi¢ Pregrad, ., Kanizaj, I., Potoénik, D. i Vinkovi¢, D. (2020). Nacionalno istraZivanje
o sigurnosti djece na internetu (HR Kids Online). Hrabri telefon.

http://hrkids.online/prez/EUKidsOnlineHRfinal.pdf

Ciboci Persa, L., Kanizaj, I. i Labas, D. (2023). Medijska pismenost. Profil Klett.

Cindri¢, M., Miljkovi¢, D. i Strugar, V. (2016). Didaktika i kurikulum. |IEP i Uciteljski fakultet
Sveucilista u Zagrebu.

Clemente-Suarez, V. J., Beltran-Velasco, A. |., Herrero-Roldan, S., Rodriguez-Besteiro, S.,
Martinez-Guardado, |., Martin-Rodriguez, A. i Tornero-Aguilera, J. F. (2024). Digital
Device Usage and Childhood Cognitive Development: Exploring Effects on Cognitive
Abilities. Children (Basel, Switzerland), 11(11), 1299.
https://doi.org/10.3390/children11111299

Clinton-Lisell, V., Seipel, B., Gilpin, S. i Litzinger, C. (2021). Interactive features of e-texts’ effects
on learning: A systematic review and meta-analysis. Interactive Learning Environments.

https://doi.org/10.1080/10494820.2021.1943453

Conole, G. (2013). Designing for Learning in an Open World. Springer.
DOI:10.1007/978-1-4419-8517-0

Connor, C. M., Day, S. L., Zargar, E., Wood, T. S., Taylor, K. S., Jones, M. R. i Hwang, J. K. (2019).
Building Word Knowledge, Learning Strategies, and Metacognition with the Word-
Knowledge E-Book. Computers & education, 128, 284311.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.09.016

Conrad, M., Kablitz, D. i Schumann, S. (2024). Learning effectiveness of immersive virtual
reality in education and training: A systematic review of findings. Computers &

Education: X Reality, 4 https://doi.org/10.1016/j.cexr.2024.100053

Costley, K. C. (2014). The positive effects of technology on teaching and student learning.

Online submission. Preuzeto s https://eric.ed.gov/?id=ED554557

181


http://hrkids.online/prez/EUKidsOnlineHRfinal.pdf
https://doi.org/10.3390/children11111299
https://doi.org/10.1080/10494820.2021.1943453
https://doi.org/10.1007/978-1-4419-8517-0
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.09.016
https://doi.org/10.1016/j.cexr.2024.100053
https://eric.ed.gov/?id=ED554557

Cani¢, D. (2017). Multimedijski digitalni udzbenik. KnjiZni¢arstvo, 21(1-2), 155-174. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/239634

Delen, E. i Bulut, O. (2011). The Relationship between Students' Exposure to Technology and
Their Achievement in Science and Math. Turkish Online Journal of Educational
Technology 10(3), 311-317.

De Lima, M. R. i de Andrade, I. M. (2019). The meaning that teachers give to the integration of
digital technologies in their teaching practices. 14(1), 12-25.
https://doi.org/10.17163/alt.v14n1.2019.01

Dyrvold, A. (2022). Missed opportunities in digital teaching platforms: Under-use of interactive
and dynamic elements. Journal of Computers in Mathematics and Science Teaching,
41(2), 135-161.

Engbrecht, Jamie R. (2018). Digital Textbooks Versus Print Textbooks. Culminating Projects in
Teacher Development. 35. Preuzeto s https://repository.stcloudstate.edu/ed_etds/35

Escola, Joaquim (2015). The Digital Textbook: Methodological and Didactic Challenges for
Primary School. U: Rodriguez Rodriguez, Jesus, Bruillard, Eric, Horsley, Mike (eds).
Digital Textbooks, What’s New?, 275-295. Dostupno na:

http://www.usc.es/libros/index.php/spic/catalog/book/759

Europska komisija. (2020). Digital Education Action Plan 2021-2027: Resetting education and

training for the digital age. https://education.ec.europa.eu

Fan, L., Zhu, Y. i Miao, Z. (2013). Textbook research in mathematics education: Development
status and directions. ZDM - Mathematics Education, 45(5), 633-646.
https://doi.org/10.1007/s11858-013-0539-x.

Fancovicova, J. i Prokop, P. (2008). Students’ attitudes toward computer use in Slovakia. Eurasia
Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 4(3), 255-262.

Ferrari, A. (2013). DIGCOMP: A Framework for Developing and Understanding Digital
Competence in Europe. Luxemburg: Publications Office of the European Union.

https://doi.org/10.2788/52966

Gabelica, M. i Tezak, D. (2015). Digitalna djecja knjizevnost. Sodobni pristupi poucavanja
prihodnjih generacij. Orel, M. (ur.). Ljubljana, 856-866.

Garira, E. (2020). A proposed unified conceptual framework for quality of education in schools.
SAGE Open. 10(1), pp. 1-9.

Gazdi¢-Aleri¢, T. (2023). Hrvatski izmedu nas. Skolska knjiga i Sveuciliste u Zagrebu.

182


https://hrcak.srce.hr/239634
https://doi.org/10.17163/alt.v14n1.2019.01
https://repository.stcloudstate.edu/ed_etds/35
http://www.usc.es/libros/index.php/spic/catalog/book/759
https://education.ec.europa.eu/
https://doi.org/10.1007/s11858-013-0539-x
https://doi.org/10.2788/52966

Gazdié-Aleri¢, T., Aleri¢, M., Budinski, V. i Kolar Billege, M. (2016). Citanje kao viefunkcionalna
kompetencija. U: Devjak, T. i Saksida, I. (ur.). Mednarodni posvet, Partnerstvo
Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani in vzgojno- izobraZevalnih institucij. str. 9-21

Giljevi¢, T. (2013). Kategorijalni aparat za proucavanje koordinacije u upravnom
sustavu. Hrvatska i komparativna javna uprava, 13(4), 1061-1092. Preuzeto s

https://hrcak.srce.hr/131279

Gjud, M. i Popcevi¢, I. (2020). Digitalizacija nastave u Skolskom obrazovanju. Polytechnic &
design. 8(3).

Gong, C., Chen, G., Wang, X., Zhang, X. i Huang, R. (2013). The Functions of E-Textbooks for
Utilizing in K-12 Classes: A Case Study in Beijing. U: IEEE 13th International Conference
on Advanced Learning Technologies. doi:10.1109/ICALT.2013.151

Greenfield, S. (2018). Promjene uma. Skolska knjiga.

Grgin, T. (1999). Skolsko ocjenjivanje znanja. Naklada Slap.

Grubisi¢ Krmpoti¢, H. i Peji¢ Papak, P. (2016). Poucavanje primjenom suvremene tehnologije u
obrazovanju. Zivot i $kola: casopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja, LXII(3).

Guellai, B., Somogyi, E., Esseily, R. i Chopin, A. (2022). Effects of screen exposure on young
children’s cognitive development: A review. Front. Psychol. 13:923370.

DOI: 10.3389/fpsyg.2022.923370

Hair, J. F., Hult, G. . M., Ringle, C. M. i Sarstedt, M. A. (2022). Primer on Partial Least Squares
Structural Equation Modeling (PLS-SEM) (3 ed.) Sage.

Halmi, A. (2003). Strategije kvalitativnih istraZivanja u primijenjenim drustvenim znanostima.
Naklada Slap.

Harrits, G. S. i Mgller, M. @. (2011). Categories and categorization: Towards a comprehensive
sociological framework. Distinktion  Journal of Social Theory, 12(2).

DOI:10.1080/1600910X.2011.579450

Hermita, N., Wijaya, T. T., Yusron, E., Abidin, Y., Alim, J. A. i Putra, Z. H. (2023). Extending unified
theory of acceptance and use of technology to understand the acceptance of digital
textbook for elementary School in Indonesia. Frontiers in Education.

DOI: 10.3389/feduc.2023.958800
Hummel, C. (1988). School Textbooks and Lifelong Education: an Analysis of schoolbooks from

three countries. Unesco Institute for Education.

183


https://hrcak.srce.hr/131279
https://hrcak.srce.hr/zivot-i-skola
https://hrcak.srce.hr/broj/14225
https://doi.org/10.1080/1600910X.2011.579450?urlappend=%3Futm_source%3Dresearchgate

Ihmeideh, F. (2010). The Role of Computer Technology in teaching Reading and Writing:
PreschoolTeachers' Beliefs and Practices, Journal of Reasearch in Childhood Education,
24(1), 60-79.

llomaki, L., Paavola, S., Lakkala, M. i Kantosalo, A. (2016). Digitalna kompetencija — koncept u
nastajanju za istraZivanje politika i obrazovanja. Educ Inf Technol 21, 655-679.

https://doi.org/10.1007/s10639-014-9346-4

Ivanci¢, G. (2023). Digitalni udzbenici za Hrvatski jezik u 3. razredu osnovne Skole — usporedba
i analiza. U: 5. Medimurski filoloski i pedagoski dani: Jezik, knjiZevnost i obrazovanje -
stanje i perspektive: knjiga saZetaka. Sabo Junger, Mateja; Slezak, Hrvoje (ur.), 158-168.
Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet.

Iwanicka, A. (2021). Digital skills of pupils aged 6 —9 — children's and adults perspective. Issues
in early education, 2(53). https://doi.org/10.26881/pwe.2021.53.05

Jacob, E. K. (2004). Classification and Categorization: A Difference that Makes a
Difference. Library Trends, 52(3), 515-540.

Jandri¢, P. (2015). Digitalno ucenje. Skolske novine.

Jensen, E. (2005). Pou¢avanje s mozgom na umu. Educa.

Juri¢, V. (1993). Skolska i razredno-nastavna klima. Priru¢nik za ravnatelje odgojno-obrazovnih
ustanova. Znamen.

Juri¢, V. (2007). Kurikulum suvremene Skole. U: Vlatko PrevisSi¢ (ur.) Kurikulum: teorije —
metodologija — sadrZaj — struktura (str. 253-281). Skolska knjiga.

Kempe, A. L. i Gronlund, A. (2019). Collaborative digital textbooks — a comparison of five
different designs shaping teaching and learning. Education and Information
Technologies 24, 2909-2941.

Kim, J. i Park, Y. (2021). Defining Digital Textbooks: Characteristics and Implementation in
Language Learning. Journal of Educational Technology & Society, 24(3), 45-57.

Kline, R. B. (1998). Principles and practice of structural equation modeling. Guildford Press.

Kog, A. i Kanadli, S. (2025). Effect of Interactive Learning Environments on Learning Outcomes
in Science Education: A Network Meta-Analysis.J Sci Educ Technol 34, 681-703.
https://doi.org/10.1007/s10956-025-10202-7

Kolar Billege, M. (2014). Metodicki pristup odredivanju sadrzaja poucavanja i kognitivnih
ishoda uc€enja za nastavni predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju. Doktorska

dizertacija. Uciteljski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

184


https://doi.org/10.1007/s10639-014-9346-4
https://doi.org/10.26881/pwe.2021.53.05
https://doi.org/10.1007/s10956-025-10202-7
https://www.bib.irb.hr/754541
https://www.bib.irb.hr/754541

Kolar Billege, M. (2020). SadrZaji, ishodi i vrednovanje u Hrvatskom jeziku. Uciteljski fakultet
Sveucilista u Zagrebu.

Kolar Billege, M. i Ivanci¢, G. (2022). Digitalni udzbenik u primarnom obrazovanju kao
metodicko sredstvo u kurikulskom kontekstu. Napredak, 163(3-4), 271-287.

Kozma, R. (1991). Learning with media. Review of Educational Research, 61(2), 179-211.

Krajnovi¢, F. (2016). Nastavni sadrzaji u kontekstu razvoja pedagoske teorije i prakse. Zivot i
skola, LXII(1), 63-72. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/165103

Kucina Softi¢, S. (2020). Digitalne kompetencije nastavnika za primjenu e-ucenja u visokom
obrazovanju. Disertacija. Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Kuvac, J. (2007). Drugi jezik hrvatski. L. Cviki¢ (ur). Profil.

Konig, E. i Zedler, P. (2001). Teorije znanosti o odgoju. Educa.

Lapat, G., Opi¢, S. i Matijevi¢, M. (2016). Procjena ucitelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja nekih
kurikulumskih odrednica u osnovnoj i srednjoj Skoli. Napredak, 157(3), 325-340.

Liang, T. (2015). The effects of keyword cues and 3R strategy on children's e-book reading.
Journal of Computer Assisted Learning, 31(2), 176-187. Dostupno na
https://doi.org/10.1111/jcal.12072

Liu, S., Reynolds, B. L., Thomas, N. i Soyoof, A. (2024). The Use of Digital Technologies to
Develop Young Children’s Language and Literacy Skills: A Systematic Review. SAGE
Open, 14(1).

Lonka, K. (2020). Fenomenalno ucenje iz Finske. Ljevak.

Madigan, S., McArthur, B. A., Anhorn, C., Eirich, R. i Christakis, D. A. (2020). Associations
Between Screen Use and Child Language Skills: A Systematic Review and Meta-
analysis. JAMA pediatrics, 174(7), 665-675.
https://doi.org/10.1001/jamapediatrics.2020.0327

Mali¢, J. (1986). Koncepcija suvremenog udzbenika. Skolska knjiga.

Marczak, M. (2013). Selecting an E-(Text)book: Evaluation Criteria. Teaching English with
Technology, 13(1), 29-41.

Markoci¢ Dekani¢, A., Gregurovi¢, M., Batur, M. i Fulgosi, S. (2019). PISA 2018: Rezultati,
odrednice i implikacije; Medunarodno istraZivanje znanja i vjestina uc¢enika. NCVVO.

Markoci¢ Dekanic¢, A., Markus Sandri¢, M., Buseli¢, P. i Gotal, E. (2025). TALIS 2024: Suvremeni
kontekst poucavanja. Rezultati medunarodnoga istraZivanja o ucenju i poucavanju.

NCVVO.

185


https://hrcak.srce.hr/165103
https://doi.org/10.1111/jcal.12072
https://doi.org/10.1001/jamapediatrics.2020.0327

Marsh, C. J. (1994). Kurikulum. Educa.

Martin, R. (2012). The raod ahead: eBooks, eTeksbooks and publishers’ electronic resources.
Future challenges, sustainable futures. Proceedings ascilite Wellington.

Matijevi¢, M. (2014). Ucitelji, nastavnici i pedagozi izmedu ciljeva i evaluacije u nastavi.

Pedagogijska istraZivanja, 11(1), 59-74. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/139573

Matijevi¢, M. (2017). Nastava i Skola za net-generacije. Matijevi¢, M. (ur.) Uciteljski fakultet
Sveucilista u Zagrebu.

Matijevi¢, M. i Topolovéan, T. (2017). Multimedijska didaktika. Skolska knjiga.

Matijevi¢, M. i Topolov¢an, T. (2018). lzazovi i trendovi u multimedijskoj didaktici. Zavod za
znanstvenoistraZivacki i umjetnicki rad u Bjelovaru, (11), 87-99.

https://doi.org/10.21857/mjrl3uxqz9

Mayer, R. (2014). Multimedia learning. Cambrige University.

Mayer, R. E. (2005). The Cambridge Handbook of Multimedia Learning. Cambridge University
Press.

Mayer, R. E. (2009). Multimedia Learning (2nd ed.). Cambridge University Press.

McDonald Connor, C., Day, L. S., Zargar,E., Wood,S. T, Taylor,S. K. Jones, M. R. i
Kyoung Hwang, J. (2019). Building word knowledge, learning strategies, and
metacognition with the Word-Knowledge e-Book. Computers & Education 128, 284-
311.

Meyer, H. (2002). Didaktika razredne kvake. Educa.

Moore, M. (1989). Three types of interaction. American Journal of Distance Education, 3(2), 1-
7.

Moreno, R. i Mayer, R. E. (2007). Interactive Multimodal Learning Environments. Educational
Psychology Review, 19(3), 309-326.

MuZié, V. i Rodek, S. (1987). Kompjutor u preobraZaju skole. Skolska knjiga.

Moller, Ch. (1994). Didaktika kao teorija kurikuluma. U: Gudjons, H., Teske, R., Winkel, R. (ur.),
Didakticke teorije. Educa.

Paar, V. (2008). HNOS je okvir za Nacionalni kurikulum (nacionalni nastavni plan). U: Hrvatski
obrazovni sustav u odnosu prema obrazovnoj politici Europske Unije. Vladimir Paar i

Nevio Seti¢ (ur). Hrvatski pedagogko knjizevni zbor.

186


https://hrcak.srce.hr/139573
https://doi.org/10.21857/mjrl3uxqz9
https://www.sciencedirect.com/author/7005787153/carol-mc-donald-connor

Pahljina-Reinié, R., Roncevi¢ Zubkovi¢, B. i Koli¢-Vehovec, S. (2020). Digitalne kompetencije
nastavnika i ucenika. U: S. Koli¢-Vehovec (ur). Uvodenje suvremenih tehnologija u
ucenje i poudavanje: IstraZivanje u¢inaka, pilot-projekta e-Skole.

https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:007919

Pai¢, J. (2008.). Kako kroz nastavu fizike potaknuti darovite ucenike na istrazivacki rad. U: P.
Pecina (ur.), Nastava fizike za prirodoznanstvenu pismenost — zbornik radova (str. 150-
159). Hrvatsko fizikalno drustvo.

Pale, P. (2002). Sto je digitalni udzbenik. Edupoint 11. CARNet.

Pastuovi¢, N. (1999). Edukologija: integrativna znanost o sustavu cjelozivotnog obrazovanja i
odgoja. Znamen.

Pastuovi¢, N. (2005). Teorija kurikula, nacionalni obrazovni standard i katalozi znanja.
Metodika, casopis za teoriju i praksu metodika u predskolskom odgoju, Skolskoj i
visokoskolskoj izobrazbi, 10(6), 11-21.

Pastuovi¢, N. (2012). Obrazovanje i razvoj. Institut za drustvena istrazivanja u Zagrebu.
Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Pepin, B., Choppin, J.,, Ruthven, K.i Sinclair, N. (2017). Digital curriculum resources in
mathematics education: foundations for change. ZDM Mathematics Education 49, 645-
661. https://doi.org/10.1007/s11858-017-0879-z

Peri¢, K., Varga, V., Kotrla Topié¢, M. i Merkas, M. (2020). Pregled istraZzivanja o povezanosti
upotrebe digitalne tehnologije i razvoja djece. Drustvena istraZivanja 31(2), 343-363.

Pesikan, A. i Lalovi¢, Z. (2023). Standardi kvaliteta digitalnih udzbenika i pomoc¢nih digitalnih
obrazovnih materijala. Zavod za udZbenike i nastavna sredstva. Podgorica.

Pesut, D. (2017). Hrvatski elektronicki udzbenik za uéenje engleskoga kao stranoga jezika u
visokoSkolskom obrazovanju. Doktorski rad. Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

http://darhiv.ffzg.unizg.hr/id/eprint/8910/1/Darija%20Pe%C5%Alut doktorski%20ra

d 2017.pdf

Petrovi¢, J. (2019). Pojmovno-kategorijalni aparat socijalnog rada u oblasti maloljetnickog
prestupnistva kao odraz teorijskih pristupa. Politeia 9(17), 107-122.

Poljak, V. (1991). Didaktika. Skolska knjiga.

Pontikes, E. G. (2015). Emerging Trends: Social Classification.
https://doi.org/10.1002/9781118900772.etrds0307

Povi¢, T., Veleglavac, K., Carapina, M., Jagust, T. i Boti¢ki, I. (2015). Primjena informacijsko-

187


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:007919
https://doi.org/10.1007/s11858-017-0879-z
http://darhiv.ffzg.unizg.hr/id/eprint/8910/1/Darija%20Pe%C5%A1ut_doktorski%20rad_2017.pdf
http://darhiv.ffzg.unizg.hr/id/eprint/8910/1/Darija%20Pe%C5%A1ut_doktorski%20rad_2017.pdf
https://doi.org/10.1002/9781118900772.etrds0307

-komunikacijske tehnologije u osnovnim i srednjim Skolama u Republici Hrvatskoj.
Proceedings of the Carnet User Conference 2015 (CUC2015). Carnet.

Pressey, B. (2013). Comparative Analysis of National Teacher Surveys. In Joan Ganz Cooney
Center at Sesame Workshop.

Previsi¢, V. (2007). Kurikulum suvremene skole. U: Vlatko Previsi¢ (ur.) Kurikulum: teorije —
metodologija — sadrZaj — struktura (str. 253-281). Skolska knjiga.

Prilozi za raspravu o obrazovnoj i kurikularnoj reformi: Kritike i vizije (2017). Hrvatski pedagosko
knjizevni zbor. Vladimir Paar i Nevio Seti¢ (ur). Zagreb.

Prpi¢, K. (2008). Znanstvenicka shvacanja znanstvene objektivnosti. In: Onkraj mitova o
prirodnim i drustvenim znanostima: socioloski pogled. Institut za drustvena
istrazivanja, 255-295.

Redecker, C. (2017). European Framework for the Digital Competence of Educators:
DigCompEdu. Publications Office of the European Union. Luxembourg.

https://doi.org/10.2760/159770

République Francaise. (2015). Plan numérique pour [I'éducation. Dostupno na
https://www.education.gouv.fr/evaluation-multidimensionnelle-de-l-impact-d-
equipements-numeriques-mobiles-sur-les-apprentissages-309284

République Francaise (2025). Code de I'éducation. Dostupno na
https://www.legifrance.gouv.fr/codes/texte Ic/LEGITEXT000006071191/

Rockinson-Szapkiw, A. J., Courduff, J., Carter, K. i Bennett, D. (2013). Electronic versus
traditional print textbooks: A comparison study on the influence of university students'
learning. Computers & Education, 63, 259-266.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.11.022

Rodek, S. (2011). Novi mediji i nova kultura uc¢enja. Napredak, 152(1) 9-28.
Roncevi¢, M. i Vrcelj, S. (2020). Uporaba informacijsko-komunikacijskih tehnologija u odgojno-
obrazovnom radu s generacijom Z. Odgojno-obrazovne teme 3(5), 41-64. Preuzeto s

https://hrcak.srce.hr/249114

Roncevié¢ Zubkovi¢, B., Koli¢-Vehovec, S. i Pahljina-Reini¢, R. (2020). Digitalne kompetencije
nastavnika i ucenika. U: S. Koli¢-Vehovec (ed.), Uvodenje suvremenih tehnologija u
ulenje i poudavanje: istrazivanje u¢inaka pilot-projekta e-Skole, 119-142. Sveucilidte u

Rijeci, Filozofski fakultet. https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:007919

Rosandié, D. (2005). Metodika knjiZzevnoga odgoja. Zagreb.

188


https://doi.org/10.2760/159770
https://www.legifrance.gouv.fr/codes/texte_lc/LEGITEXT000006071191/
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2012.11.022
https://hrcak.srce.hr/249114
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:007919

Rosandi¢, D. (2013). Obrazovni kurikulumi, standardi i kompetencije. Naklada Ljevak.

Selwyn, N. (2022). Education and Technology: Key Issues and Debates. UNESCO-ov institut za
cjelozivotno uéenje i Springer Nature BV2022.

Shak, M. S. Y., Albakri, I. S. M. A., Shukor, S. S. i Tahir, M. H. M. (2022). Criteria in English
language textbook evaluation checklists: A systematic review. IARTEM, e-journal 14(1).

Shikalepo, E. E. (2020). Defining a Conceptual Framework in Educational Research. Preuzeto s

https://www.researchgate.net/publication/342010918 Defining a Conceptual Fram

ework in Educational Research

Sinclair, J. (2006). Categorisation in Knowledge Contexts https://irsinclair.com/categorisation-

research/2006/categorisation-in-knowledge-contexts/?utm source.com

Slocum-Schaffer, S. A. (2020). Is it REALLY All That? The Impact of the Digital Textbook in
Introductory Political Science Classes. Journal of Political Science Education, 17(supl),

440-458. https://doi.org/10.1080/15512169.2020.1760106

Spitzer, M. (2018). Digitalna demencija. Ljevak.
Stanié, 1., Mlinarevi¢, I. i Novoseli¢, M. (2016). Medijske kompetencije ulitelja razredne

nastave. Zivot i $kola, Vol. LXI1I(1), 69-81. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/193880

Svagelj, I. i Topolovéan, T. (2012). Misljenja ucitelja i buducih ugitelja o multimedijskoj nastavi
u osnovnom obrazovanju. Nova skola, 9(1), 315-330.

Tarkowski, A., Sitek, M., Strycharz, J., Vuorikari, R. i Castafio Mufioz, J. (2019). Methodological
guide for implementation and evaluation of open e-textbook programs, Publications
Office of the European Union, Luxembourg. DOI:10.2760/949380, JRC115866

Tillmann, K. J. (1994). Teorije sSkole. Educa.

Tot, D. (2010). Ucenicke kompetencije i suvremena nastava. Odgojne znanosti, 12(1 (19)), 65-
78. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/59600

Udzbenik i virtualno okruZenje: Zbornik radova sa znanstveno-stru¢nog skupa odrzanog 17.
svibnja 2002. (2004). U: BeZen, A.: Put do izvrsnog udzbenika, S. Halacev (ur.), 61-71.
Skolska knjiga.

Valenta, A. i Dumanci¢, M. (2019). Multumedijski e-udzbenici u primarnom obrazovanju. U
Dumanci¢, M., Homen Pavlin, M. (ur.), Uloga i mogucénosti informacijske i
komunikacijske tehnologije (IKT) u predskolskom i osnovnoskolskom obrazovanju te

obrazovanju ucitelja, 72-82. Preuzeto s https://www.bib.irb.hr/1033387

189


https://www.researchgate.net/profile/Elock-Shikalepo?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
https://www.researchgate.net/publication/342010918_Defining_a_Conceptual_Framework_in_Educational_Research
https://www.researchgate.net/publication/342010918_Defining_a_Conceptual_Framework_in_Educational_Research
https://jrsinclair.com/categorisation-research/2006/categorisation-in-knowledge-contexts/?utm_source.com
https://jrsinclair.com/categorisation-research/2006/categorisation-in-knowledge-contexts/?utm_source.com
https://doi.org/10.1080/15512169.2020.1760106
https://hrcak.srce.hr/zivot-i-skola
Vol.%20LXIII(1)
https://hrcak.srce.hr/193880
https://hrcak.srce.hr/59600
https://www.bib.irb.hr/1033387

Vedechkina, M. i Borgonovi, F. (2021). A Review of Evidence on the Role of Digital Technology
in Shaping Attention and Cognitive Control in Children. Front. Psychol. 12:611155. DOI:
10.3389/fpsyg.2021.611155

Vujci¢, V. (2013). Opca pedagogija, novi pristup znanosti o odgoju. Hrvatski pedagosko-
knjizevni zbor.

Vukasovi¢, A. (2014). Temelji pedagogije. Skolska knjiga.

Vuorikari, R., Punie, Y., Carretero Gomez, S. i Van den Brande, G. (2016). DigComp 2.0: The
Digital Competence Framework for Citizens. Update Phase 1: The Conceptual Reference
Model. Luxembourg Publication Office of the European Union. DOI:10.2791/11517

Zajednicki europski referentni okvir za jezike: ucenje, poucavanje, vrednovanje (ZEROJ). (2005).
K. Celikovi¢ (ur.). Skolska knjiga.

Zeynivandnezhad, F., Saralar-Aras, I. i Halai, A. (2024). A refined framework for qualitative
content analysis of mathematics textbooks. Eurasia Journal of Mathematics, Science
and Technology Education, 20(3), em2412.
https://doi.org/10.29333/ejmste/14284

Znanstveni intervju (2025). Ante BeZzen, U povodu 80. godiSnjice Zivota i 60. obljetnice
stvaranja. Razgovarala: Martina Kolar Billege. Napredak 166(3-4), 375-399.

Zubac, A. i Cani¢, D. (2016). lzazovi uvodenja e-udibenika u nastavi osnovnih i srednjih $kola u
Republici Hrvatskoj. Vjesnik bibliotekara Hrvatske, 59(3-4), 231-248. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/187618

Winder, C. G. B. i Petitfour, E. (2021). Contribution to didactic analysis of first grade e-
textbooks: a case study. Education & Didactique 15(15-2), 159-187.
DOI:10.4000/educationdidactique.8924

Dokumenti:
CARNet (2016). Prijedlog kriterija za evaluaciju i preporuka za izradu digitalnih obrazovnih
sadrZaja. Preuzeto s

https://pilot.e-skole.hr/wp-content/uploads/2016/12/Prijedlog kriterija za DOS.pdf

Evaluacija nastavnih programa i razvoj modela kurikuluma za obvezno obrazovanje u Hrvatskoj
(2004). Institut za druStvena istrazivanja u Zagrebu i Centar za istraZivanje i razvoj

obrazovanja. Zagreb. Pristupljeno na

190


https://doi.org/10.29333/ejmste/14284
https://hrcak.srce.hr/187618
https://doi.org/10.4000/educationdidactique.8924
https://pilot.e-skole.hr/wp-content/uploads/2016/12/Prijedlog_kriterija_za_DOS.pdf

https://www.yumpu.com/xx/document/read/22495818/evaluacija-nastavnih-

programa-i-razvoj-modela-kurikuluma-za-

Europska komisija (2017). Digital Competence Framework foe Educators (DigCompEdu).

Pristupljeno na https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en

Europska komisija / EACEA / Eurydice, 2019. Digitalno obrazovanje u skolama u Europi. Izvjesée
Eurydicea. Luxembourg — Ured za publikacije Europske unije.

https://www.eurydice.hr/cms files/publications/hr-digital-education-at-school-in-

europe-final.pdf

Europska komisija (2020). Akcijski plan za digitalno obrazovanje.

https://education.ec.europa.eu/hr/focus-topics/digital-education/plan

Europska komisija (2021). Put u digitalno desetljece za digitalnu transformaciju EU do 2030.

https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-2024/europe-fit-

digital-age/europes-digital-decade-digital-targets-2030 hr

Europska komisija (2025). Preporuka Vijeéa o poboljSanju pruzanja digitalnih vjestina.

Pristupljeno na https://education.ec.europa.eu/focus-topics/digital-education/action-

plan/council-recommendation-improving-the-provision-of-digital-skills

Europski parlament (2019). Direktiva o autorskom pravu na jedinstvenom digitalnom trzistu.
(Europski parlament, 2019).
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HR/TXT/?uri=CELEX:32019L0790

Europski parlament (2019). Direktiva o pravima na jedinstvenom digitalnom trzistu.

https://eur-lex.europa.eu/eli/dir/2019/882/oj?locale=hr

MZOM (2024). Smjernice za implementaciju kurikuluma nastavnoga predmeta Informacijske i
digitalne kompetencije. Pristupljeno na

https://mzom.gov.hr/UserDocsIimages//dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna

-skola//Smjernice-za-implementaciju-kurikula-nastavnog-predmeta-Informacijske-i-digitalne-

kompetencije.pdf

Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik, prijedlog (2006).

https://www.skole.hr/upload/portalzaskole/newsattach/12998/Prijedlog ONK nakon

strucne rasprave.pdf

[NN] Narodne novine (2006). Nastavni plan i program za osnovnu Skolu. (NN 102/2006-2319).
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2006 09 102 2319.html

[NN] Narodne novine (2007). UdZbenicki standard, 7/2007

191


https://www.yumpu.com/xx/document/read/22495818/evaluacija-nastavnih-programa-i-razvoj-modela-kurikuluma-za-
https://www.yumpu.com/xx/document/read/22495818/evaluacija-nastavnih-programa-i-razvoj-modela-kurikuluma-za-
https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
https://www.eurydice.hr/cms_files/publications/hr-digital-education-at-school-in-europe-final.pdf
https://www.eurydice.hr/cms_files/publications/hr-digital-education-at-school-in-europe-final.pdf
https://education.ec.europa.eu/hr/focus-topics/digital-education/plan
https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-2024/europe-fit-digital-age/europes-digital-decade-digital-targets-2030_hr
https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-2024/europe-fit-digital-age/europes-digital-decade-digital-targets-2030_hr
https://education.ec.europa.eu/focus-topics/digital-education/action-plan/council-recommendation-improving-the-provision-of-digital-skills
https://education.ec.europa.eu/focus-topics/digital-education/action-plan/council-recommendation-improving-the-provision-of-digital-skills
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HR/TXT/?uri=CELEX:32019L0790
https://eur-lex.europa.eu/eli/dir/2019/882/oj?locale=hr
https://mzom.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-skola/Smjernice-za-implementaciju-kurikula-nastavnog-predmeta-Informacijske-i-digitalne-kompetencije.pdf
https://mzom.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-skola/Smjernice-za-implementaciju-kurikula-nastavnog-predmeta-Informacijske-i-digitalne-kompetencije.pdf
https://mzom.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/OsnovneSkole/Cjelodnevna-skola/Smjernice-za-implementaciju-kurikula-nastavnog-predmeta-Informacijske-i-digitalne-kompetencije.pdf
https://www.skole.hr/upload/portalzaskole/newsattach/12998/Prijedlog_ONK_nakon_strucne_rasprave.pdf
https://www.skole.hr/upload/portalzaskole/newsattach/12998/Prijedlog_ONK_nakon_strucne_rasprave.pdf
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2006_09_102_2319.html

https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/full/2007 01 7 296.html

[NN] Narodne novine (2013). UdZbenicki standard, (NN 65/2013-1291).

[NN] Narodne novine (2013). Zakon o udZbenicima za osnovnu i srednju skolu (NN 27/10,
57/11, 101/13).

[NN] Narodne novine (2018). Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za
osnovnu i srednju skolu. (NN, 116/2018-2288)

[NN] Narodne novine (2019). Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski
jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (NN, 10/2019-215)

[NN] Narodne novine (2019). Odluka o donosSenju kurikuluma za medupredmetnu temu
Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije za osnovne i srednje skole u
Republici Hrvatskoj (NN, 7/2019-150)

[NN] Narodne novine (2019). Pravilnik o udzbenickom standardu te clanovima strucnih
povjerenstava za procjenu udZbenika i drugih obrazovnih materijala, (NN, 9/2019-196).

https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 9 196.html

[NN] Narodne novine (2023). Strategija digitalne Hrvatske za razdoblje do 2032. godine, (NN,
2/2023-17). Pristupljeno na

https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2023 01 2 17.html

[NN] Narodne novine (2023). Zakon o izmjenama i dopunama Zakon o odgoju i obrazovanju u
osnovnoj i srednjoj skoli, (NN 87/08,92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 126/12,
94/13, 152/14, 07/17, 68/18, 98/19, 64/20, 151/22, 155/23, 156/23) Pristupljeno na
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2023 12 156 2387.html

[NN] Narodne novine (2024). Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, (87/08,
92/10, 105/10,90/11,5/12,16/12,86/12,126/12,94/13,152/14,07/17,68/18,98/19,
64/20, 151/22, 155/23, 156/23)

MZOS (2011). Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opcée obvezno
i srednjoskolsko obrazovanje. Preuzeto s

http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni okvirni kurikulum.pdf

OECD (2021.), OECD-ovi izgledi za digitalno obrazovanje 2021.: Pomicanje granica umjetnom
inteligencijom, blockchainom i robotima , OECD Publishing, Pariz.

https://doi.org/10.1787/589b283f-en

OECD (2023). Ekosustavi i upravljanje digitalnim obrazovanjem u zemljama: Prirucnik za

izglede digitalnog obrazovanja za 2023., OECD Publishing, Pariz.

192


https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/full/2007_01_7_296.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_9_196.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2023_01_2_17.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2023_12_156_2387.html
http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf
https://doi.org/10.1787/589b283f-en

https://doi.org/10.1787/906134d4-en
Schola Europaea (2020). Digital Competence Framework for the European Schools. Preuzeto s

https://www.eursc.eu/BasicTexts/2020-09-D-51-en-2.pdf?utm source.com

Vijece Europske unije (2021). Preporuka Vije¢a Europske unije o pristupima kombiniranom
ucenju.

https://www.consilium.europa.eu/hr/press/press-releases/2021/11/29/drawing-

lessons-from-the-pandemic-council-adopts-recommendation-on-blended-learning/

Vlada Republike Hrvatske, Ministarstvo prosvjete i Sporta (2002). Projekt hrvatskog odgojno-
obrazovnog sustava za 21. stoljeée. Preuzeto s

https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Sjednice/Arhiva/19.%20-%2010.2.a.pdf

Zakon HR (2024). Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli

https://www.zakon.hr/z/317/zakon-o0-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-

skoli

Web stranice:
Bundesministerium fir Bildung und Forschung. (2019). DigitalPakt Schule 2019-2024.
https://www.bmbf.de

Europski standard za digitalnu pristupaénost EN 301 549 (2021). Preuzeto s
https://www.etsi.org/deliver/etsi en/301500 301599/301549/03.02.01 60/en 3015

49v030201p.pdf

Finska nacionalna agencija za obrazovanje. (2025). https://www.oph.fi/en Pristupljeno 22.

veljace 2025.

Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. https://enciklopedija.hr/

Ministarstvo obrazovanja, strukovnog obrazovanja i sporta. (2025).

https://www.educacionfpydeportes.gob.es/portada.html Pristupljeno 22. veljace

2025. (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, 2025)

Nacionalni plan oporavka u nadleznosti Ministarstva obrazovanja, mladih i sporta. (2025).

https://edu.gov.cz/npo/komponenty-npo-v-gesci-msmt/komponenta-3-1-inovace-ve-

vzdelavani-v-kontextu-digitalizace/

Republic of Estonia, Ministry of Education and Research. (2025).

https://www.hm.ee/en/education-research-and-youth-affairs/learning-materials

Svedska nacionalna agencija za obrazovanje (2025).

193


https://doi.org/10.1787/906134d4-en
https://www.eursc.eu/BasicTexts/2020-09-D-51-en-2.pdf?utm_source.com
https://www.consilium.europa.eu/hr/press/press-releases/2021/11/29/drawing-lessons-from-the-pandemic-council-adopts-recommendation-on-blended-learning/
https://www.consilium.europa.eu/hr/press/press-releases/2021/11/29/drawing-lessons-from-the-pandemic-council-adopts-recommendation-on-blended-learning/
https://vlada.gov.hr/UserDocsImages/2016/Sjednice/Arhiva/19.%20-%2010.2.a.pdf
https://www.zakon.hr/z/317/zakon-o-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-skoli
https://www.zakon.hr/z/317/zakon-o-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-skoli
https://www.bmbf.de/
https://www.etsi.org/deliver/etsi_en/301500_301599/301549/03.02.01_60/en_301549v030201p.pdf
https://www.etsi.org/deliver/etsi_en/301500_301599/301549/03.02.01_60/en_301549v030201p.pdf
https://www.oph.fi/en%20Pristupljeno%2022.%20veljače%202025
https://www.oph.fi/en%20Pristupljeno%2022.%20veljače%202025
https://enciklopedija.hr/
https://www.educacionfpydeportes.gob.es/portada.html%20Pristupljeno%2022
https://www.educacionyfp.gob.es/
https://edu.gov.cz/npo/komponenty-npo-v-gesci-msmt/komponenta-3-1-inovace-ve-vzdelavani-v-kontextu-digitalizace/
https://edu.gov.cz/npo/komponenty-npo-v-gesci-msmt/komponenta-3-1-inovace-ve-vzdelavani-v-kontextu-digitalizace/
https://www.hm.ee/en/education-research-and-youth-affairs/learning-materials

https://www.skolverket.se/undervisning/sameskolan/laroplan-lsam22-for-

sameskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet-i-vissa-fall _Pristupljeno 22.

veljaCe 2025.
VDZU (2025). Digitalni udzbenici u Njemackoj: Gdje smo danas?

https://www.verlagederzukunft.de/digitale-schulbuecher-in-deutschland-wo-stehen-

wir-heute/?utm _source Pristupljeno 22. veljace 2025.

Zavod Republike Slovenije za Solstvo. (2025). zrss.si Pristupljeno 22. veljace 2025.

194


https://www.skolverket.se/undervisning/sameskolan/laroplan-lsam22-for-sameskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet-i-vissa-fall%20Pristupljeno%2022
https://www.skolverket.se/undervisning/sameskolan/laroplan-lsam22-for-sameskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet-i-vissa-fall%20Pristupljeno%2022
https://www.verlagederzukunft.de/digitale-schulbuecher-in-deutschland-wo-stehen-wir-heute/?utm_source
https://www.verlagederzukunft.de/digitale-schulbuecher-in-deutschland-wo-stehen-wir-heute/?utm_source
https://www.gov.si/en/state-authorities/ministries/ministry-of-education-science-and-sport/

11. PRILOZI

Prilog

1991.

1993.

1995.

1999.

2002.

2006.

2006.

2011.

1: Kronoloski popis obrazovnih dokumenata pregledanih u svrhu sastavljanja
povijesnoga popisa za lektiru preporucenih naslova u hrvatskoj osnovnoj $koli;
Sveuciliste u Zagrebu. Sastavila: lvana Milkovic¢

http://bibrich.ufzg.hr/wp-content/uploads/2018/11/Popis-obrazovnih-

dokumenata.pdf

Nastavni plan i program za osnovne Skole u Republici Hrvatskoj (Izmjene i dopune).
Zagreb: Zavod za Skolstvo Ministarstva prosvjete i kulture Republike Hrvatske.

Okvirni nastavni plan i program za osnovnu Skolu. Zagreb: Ministarstvo kulture i
prosvjete i Zavod za Skolstvo.

Okvirni nastavni plan i program za osnovne Skole u Republici Hrvatskoj (izmjene i
dopune). Glasnik Ministarstva prosvjete i Sporta Republike Hrvatske. Posebno izdanje,
broj 1. Zagreb: Skolske novine (1. kolovoza 1995.).

Nastavni plan i program za osnovnu Skolu. Prosvjetni vjesnik, Posebno izdanje, broj 2.
Zagreb, lipanj 1999.

Kurikularni pristup promjenama u osnovnom S$kolstvu: Razrada okvirnog nastavnog
plana i programa u funkciji rastereéenja ucenika: razredna nastava. Zagreb:
Ministarstvo prosvjete i Sporta Republike Hrvatske.

Eksperimentalni nastavni plan i program za osnovnu $kolu 2005./2006. Zagreb.
Nastavni plan i program za osnovnu Skolu. Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i
Sporta.

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i

srednjoskolsko obrazovanje (NOK). Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta.
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Prilog 2: Popis internetskih stranica s podatcima o broju sati materinskog jezika prema planu
rada u austrijskom, bugarskom, ¢eskom, francuskom, grckom, madarskom, slovackom,
slovenskom i hrvatskom kurikulumu.

Austrija:

https://www.ris.bka.gv.at/NormDokument.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnu

mmer=10009275&Artikel=&Paragraf=&Anlage=1&Uebergangsrecht=

Bugarska:

https://nuedrevo-

bg.com/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D0
%B8/

Cedka: https://www.zsjs.cz/svp/ucebni-plan.htm?utm source=chatgpt.com

Francuska: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/france/teaching-and-learning-

primary-education?etrans=hr

Gréka: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/greece/teaching-and-learning-

primary-education

Madarska: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/hungary/teaching-and-learning

Slovacka: https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/eurypedia/slovakia/teaching-and-learning-

single-structure-education

Slovenija: https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-

nacrti/Predmetnik-OS/Predmetnik-za-osnovno-solo.pdf

Hrvatska: https://mzom.gov.hr/
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https://mzom.gov.hr/

Prilog 3: Matrica za evaluaciju metodickoga oblikovanja sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju knjizevnost i stvaralastvo

Indikator (tvrdnja)

UdZzbenicka jedinica ima sadrzaj namijenjen
etapi motivacije.

Vidljiv je sadrzaj koji temeljitije lokalizira tekst ili
autora.

Jedinica ukljuuje barem tri vrste pitanja
(pronalazenje podataka u tekstu, njihovo
razumijevanje i objedinjavanje te tumacenije).
Istaknute su nepoznate ili manje poznate rijeci i
izrazi i njihovo znacenje.

Zadatak namijenjen spoznavanju novoga
sadrZaja jasan je i nalazi se prije objasnjenja
novoga pojma.

Objasnjenje novoga pojma istaknuto je i jasno
oblikovano.

Uodljivi su zadatci za uvjezbavanje novoga
pojma.

Zadatak za stvaralacki rad poti¢e ucenicku
produkciju.

U
potpunosti

Procjena

Djelomi¢no Netocno
to¢no

Napomena
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Prilog 4: Matrica za evaluaciju metodickoga oblikovanja sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju jezik i komunikacija

Indikator (tvrdnja)

UdZzbenicka jedinica ima sadrzaj namijenjen
etapi motivacije.

Vidljiva je funkcionalna primjena gramati¢koga
ili pravopisnoga sadrZaja u govoru i pismu.
Novi se pojmovi usvajaju na uceniku bliskim
primjerima.

Novi se sadrzaj uocava u kontekstu, potom na
pojedinacnim  primjerima, a na kraju
spoznavanja uci se odredenje pojma ili novo
pravilo.

Objasnjenje novoga pojma istaknuto je i jasno
oblikovano.

Uodljivi su zadatci za uvjezbavanje novoga
sadrzaja.

Vidljiva je korelacija gramatickih kategorija i
pravopisnih odredenja u procesu uvjezbavanja.
Gramaticki pojmovi usvajaju se u
komunikacijskim  (usmenim i  pisanim)
situacijama.

U
potpunosti

Procjena

Djelomi¢no = Netocno
to¢no

Napomena
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Prilog 5: Matrica za evaluaciju metodickoga oblikovanja sadrzaja udzbenicke jedinice u

predmetnome podrucju kultura i mediji

Indikator (tvrdnja)

Udzbenicka jedinica ima sadrzaj za motivaciju,
poucavanje i uvjezbavanje.

Ucenici su izloZeni razli¢itim medijskim vrstama
(novinski ¢lanak, plakat, reklama, video, strip,
internetski sadrzaji).

Sadrzaji poti€u razvoj medijske pismenosti
(prepoznavanje  svrhe, publike, izvora
informacija).

Ucenici analiziraju i vrednuju medijske poruke
uz vodeno promisljanje.

Ucenici stvaraju vlastite medijske sadrzaje
(plakat, letak, strip, blog, videozapis itd.).
UdZbenicki sadrzaji razvijaju svijest o ulozi i
utjecaju medija u drustvu.

Promice se eti¢no i odgovorno ponasanje u
medijskome prostoru (npr. govor mrinje,
privatnost, lazne vijesti).

U
potpunosti

Procjena

Djelomicno
tocno

Neto¢no

Napomena
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Prilog 6: Matrica za evaluaciju jezi¢ne i razvojne primjerenosti udzbenicke jedinice

Procjena
Indikator (tvrdnja) Napomena
U Djelomi¢cno Netocno
potpunosti tocno

Standardni hrvatski jezik dosljedno je
primijenjen, a recenice su jednostavne,
jasno strukturirane i funkcionalne.

Pojmovi i jezicne strukture uvode se
postupno, od poznatoga ka nepoznatome.
Terminologija je dosljedno koriStena i

objasnjena.

Sadrzaj zadataka potice komunikaciju i
dijalog.

Primijenjeni su zadatci za sve jezicne
djelatnosti.

Primjeri su konkretni i povezani sa stvarnim
Zivotom ucenika.
Zastupljene su razlicite vrste zadataka

(prepoznavanije, usporedivanje,
analiziranje, stvaranje).
Zadatci i aktivnosti emocionalno su

primjereni (interakcija s okolinom, naglasak
na pozitivnim emocijama).

Sadrzaj omoguduje socijalnu interakciju i
suradnju medu ucenicima (rad u paru ili
skupini).

Vizualni elementi razvojno su primjereni.

Prilog 7: Matrica za evaluaciju individualizacije udzbenicke jedinice

Procjena
Indikator (tvrdnja . - v Napomena
( ia) U Djelomi¢no = Netocno P
potpunosti to¢no

Zastupljeni su zadatci prilagodeni ucenicima s
usporenim jezi¢nim razvojem (jednostavnije
inacice zadataka).

UdZbenicka jedinica sadrzava dijelove zadataka
koji poticu ucenike uspjesnije u ostvarivanju
dosezanja ishoda ucenja na prosireni sadrzaj.
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Prilog 8: Matrica za evaluaciju diferencijacije udzbenicke jedinice

Procjena
Indikator (tvrdnja . - N Napomena
( ia) U Djelomi¢no = Netocno P
potpunosti tocno
Zastupljeni su zadatci prilagodeni razlic¢itim
razinama znanja ucenika (jednostavni, srednje
teski, zahtjevni).
Sadrzaj je obogacen netekstualnim prikazima
(tablice, grafovi, ilustracije, fotografije i sl.).
Zadatci poticu izradu crteza, glumu, govornu
prezentaciju, izradu postera i slicno.
Sadrzaj se moZe ostvarivati s pomodu razlicitih
metoda rada.
Prilog 9: Matrica za evaluaciju integracije i korelacije udzbenicke jedinice
Procjena
Indikator (tvrdnja . Y . Napomena
( ia) u Djelomi¢éno = Netocno P
potpunosti tocno

Ukljueni su sadrzaji razlicitih nastavnih
predmeta.

Sadrzaj podrZava razvoj klju¢nih kompetencija:
komunikacije, suradnje, rjeSavanja problema,
digitalnih i socijalnih vjestina.

Sadrzaj je povezan s osobnim iskustvima
ucenika.

Upotreba konteksta koji je u¢enicima poznat.

Prikaz prakti¢ne primjene znanja.

Povezanost s aktualnim temama i dogadajima.

Prilog 10: Matrica za evaluaciju vrednovanja i povratne informacije udzbenicke jedinice

Procjena
Indikator (tvrdnja . . Napomena
( ia) U Djelomiéno = Netocno P
potpunosti to¢no

Zastupljeni su sadrzaji za samovrednovanje.

U zadatcima za vrednovanje/samovrednovanje
provjerava se funkcionalna upotreba
naucenoga.

Uceniku se omogucuje informacija o procesu
rada u kojem je sudjelovao, a ne samo o
rezultatu.
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Prilog 11: Matrica za evaluaciju multimedijskih elemenata udzbenicke jedinice

Procjena

Indikator (tvrdnja) Napomena

U Djelomi¢no = Netocno
potpunosti to¢no
Zastupljeni su videozapisi (trajanja do 15 minuta,
tematski prilagodeni sadrzaju udzbenicke
jedinice, na hrvatskome jeziku ili s transkriptom
primjerene veli¢ine i fonta, bez redundancije i
vremenski bliski).

Uvrsteni su audiozapisi (zvucne Citanke, glazbene
pjesme, ozvucenost sadrzaja uputa; koherentni u
provedbi).

Audiozapisi i videozapisi mogu se zaustavljati i
ponovno reproducirati.

Udzbenicka jedinica sadrzava animacije i/ili
simulacije koje su u skladu s prostornom i
vremenskom bliskoséu, koherentnoscu,
redundancijom i signalizacijom.

Sadrzaj ukljucuje galeriju fotografija.

Prilog 12: Matrica za evaluaciju interaktivnosti udzbenicke jedinice

Procjena

Indikator (tvrdnja) Napomena

u Djelomi¢no = Netocno
potpunosti tocno
Interaktivni zadatci u funkciji su uéenja novoga
sadrzaja.

Interaktivni zadatci namijenjeni su ponavljaju ili
uvjezbavanju ve¢ naucenoga sadrzaja.
Interaktivni  zadatci su raznoliki (kvizovi,
memory, labirinti, kriZaljke, zadatci spajanja,
uparivanja, povezivanja, razvrstavanja,
dopisivanja, preslagivanja, visestruki odgovor,
odredivanja znacenja i slicno) i u jedinici se
nalaze barem dva razli¢ita zadatka.

UdZbenicka jedinica sadrZava interaktivne
pokuse ili interaktivnu kartu (u kojima ucenik
moze intervenirati ili se od njega zahtijeva
aktivno sudjelovanje).

Interaktivni  su  elementi funkcionalni i
jednostavni za koristenje.

UdZbenicka jedinica sadrzava zadatke koji
ucenicima daju povratnu informaciju o to¢nosti
rjeSenja i njihovi se rezultati zbrajaju.

Ucenici zadatak mogu rjeSavati viSe puta, tj.
ponavljati rjeSavanje u slucaju netocnoga
rjeSenja.

Korisniku je omoguéeno ostavljanje biljezaka.
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Prilog 13: Matrica za evaluaciju pristupacnosti digitalnoga udzbenika

Indikator (tvrdnja)

Digitalni je udZbenik dostupan samo u online
obliku (samo uz internetsku vezu).

Digitalni je udzbenik dostupan i u online i u offline
obliku.

Sadrzaj je dostupan na razli¢itim uredajima.

Digitalni je udZzbenik prilagoden korisnicima s
posebnim potrebama (npr. disleksija,
slabovidnost) — moguénost uvecanja slova,
prilagodbe podloge za Citanje, uvecanje dijelova
teksta).

Vizualni elementi imaju alternativne tekstove za
slijepe i slabovidne.

Sve su upute ozvucene i prilagodene ucenicima-
necitac¢ima.

Digitalni udzbenik u cijelosti je besplatan
(dostupan bez naknade).

U
potpunosti

Procjena

Djelomicno = Netocno
to¢no

Prilog 14: Matrica za evaluaciju strukture i navigacije digitalnoga udzbenika

Indikator (tvrdnja)

Struktura izbornika jasna je, logi¢na i intuitivna.
Lako i jednostavnho se dolazi do dijelova
digitalnogA udzbenika.

Naslovi, poglavlja i podnaslovi su jasno istaknuti
i dosljedno organizirani.

Postoji sadrzaj udzbenika (kazalo) koji
omogucuje lak pregled strukture.

Postoji moguénost brzog povratka na prethodne
sadrzaje (tipkom ili poveznicom).

U
potpunosti

Procjena

Djelomi¢no = Neto¢no
to¢no

Napomena

Napomena
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Prilog 15: Matrica za evaluaciju tehnicke stabilnosti i pouzdanosti digitalnoga udzbenika

Procjena
Indikator (tvrdnja . oy "
( ia) U Djelomi¢no = Netocno
potpunosti to¢no

Sadrzaj se digitalnoga udZzbenika ucitava brzo i
bez tehnickih pogresaka.

Digitalni se udZbenik ne gasi, stabilan je tijekom
koristenja.

Funkcionalnosti udZbenika rade bez ucestalih
prekida ili pogresaka.

Prilog 16: Matrica za evaluaciju sigurnosti i privatnosti digitalnoga udzbenika

Indikator (tvrdnja) Procjena
U Djelomi¢no = Neto¢no
potpunosti tocno

Jasno su istaknuta pravila privatnosti i uvjeti
koristenja.

Sadrzaj ukljuéuje samo sigurne sadrzaje i
ogranicen je pristup vanjskim sadrzajima.
UdZbenik ne sadrZi oglase ni poveznice na
neprovjerene vanjske sadrzaje.

Prilog 17: Matrica za evaluaciju podrske i aZuriranja digitalnoga udzbenika

Indikator (tvrdnja) Procjena
u Djelomi¢no = Netocno
potpunosti to¢no

Korisnicima je dostupna podrska u slucaju
tehnickih problema.

Digitalni udzbenik redovito se aZurira s tehnic¢kim
i sadrzajnim novostima.

Prisutna je komunikacija pruzatelja usluge prema
korisnicima.

Napomena

Napomena

Napomena
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Prilog 18: Anketni upitnik za istraZivanje percepcije ucitelja razredne nastave o primjenjivosti
sadrZaja pojedinih sastavnica digitalnoga udzbenika u nastavhome predmetu Hrvatski jezik u
etapama metodicke artikulacije sata.

ua A W N B W A W N RN

O 00 N O U b W N = b

. Zaokruzite spol.

.z

M
. Koliko godina radite u nastavhome procesu?
.do 10
.11-20
.21-30
.31ivise

. U kojemu razredu trenutacno predajete?
.ul.razredu
. u2.razredu
. u3.razredu
.u4.razredu

. u kombinaciji dvaju ili viSe razreda

. U kojoj se Zupaniji nalazi skola u kojoj radite?
. Bjelovarsko-bilogorska

. Brodsko-posavska

. Dubrovacko-neretvanska

. Grad Zagreb

. Istarska

. Karlovacka

. Koprivnic¢ko-krizevacka

. Krapinsko-zagorska

. Licko-senjska

10. Medimurska

11. Osjecko-baranjska
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12. Pozesko-slavonska
13. Primorsko-goranska
14. Sisacko-moslavacka
15. Splitsko-dalmatinska
16. Sibensko-kninska

17. Varazdinska

18. Viroviticko-podravska
19. Vukovarsko-srijemska
20. Zadarska

21. Zagrebacka

. Ako ste napredovali u zvanju, oznacite svoju titulu.
. mentor

. savjetnik

w N = U,

. izvrsni savjetnik

. U kojemu obliku nastavnoga procesa radite?
. izvodim nastavu

. radim u produzenome boravku

w N =2 O

. ostalo

7. Koristite li se digitalnim udZbenicima tijekom nastave?
1.da

2.ne

8. Ako se ne koristite digitalnim udZbenicima u nastavi, odredite razlog. MoZete odabrati vise
odgovora.

1. tehnicki uvjeti (nepostojanje interneta, projektora, racunala...)

2. digitalni su udzbenici komplicirani za koriStenje

3. nemam dovoljno vremena tijekom nastave

4. ne znam se koristiti digitalnim udzbenicima

5. nesto drugo
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9. Koliko se Cesto koristite digitalnim udZbenicima u nastavi Hrvatskoga jezika?
1. ne koristim se digitalnim udzbenicima

2. jednom mjesecno

3. dva do tri puta mjesecno

4. jednom tjedno

5. dva do tri puta tjedno

6. svaki dan

10. Koliko vremena na satu Hrvatskoga jezika prosje¢no odvojite za rad s digitalnim
udzbenikom?

1.0do5

2.5do 10 minuta

3.10 do 15 minuta

4. 15 do 20 minuta

5. 20 do 30 minuta

6. vise od 30 minuta

11. Kojom se vrstom digitalnoga udzbenika koristite u nastavi Hrvatskoga jezika?

1. PDF s ikonama (udzbenik s ikonama u kojemu se klikom na ikone koje se nalaze u PDF-u
otvara digitalni sadrzZaj na stranici udzbenika)

2. PDF s ikonama (udzbenik s ikonama u kojemu se klikom na ikonu koje se nalaze u PDF-u
otvara digitalni sadrzaj, ali ne na stranici udzbenika ve¢ poveznice vode na neko drugo mjesto,
sadrzaj se otvara na nekom drugom mjestu, u novom ,,prozoru®)

3. samostalnim digitalnim obrazovnim sadrzajem (DOS), neovisnim o PDF-u udzbenika

12. Za koju etapu metodicke artikulacije sata Hrvatskoga jezika digitalni udzbenik smatrate
pri ¢emu broj 1 znadi digitalni udZbenik najprimjenjiviji je za ovu etapu, 2 znaci digitalni
udzbenik uglavnom je primjenjiv za ovu etapu, 3 znaci digitalni udzbenik djelomicno je
primjenjiv za ovu etapu, 4 znadi digitalni udzbenik uglavnom nije primjenjiv za ovu etapu i 5

znadi digitalni udzbenik najmanje je primjenjiv za ovu etapu?

207



ETAPA METODICKE
ARTIKULACIJE

OBLICI SADRZAJA

SATA

MOTIVACIA slika, film, videozapis, glazbena pjesma,
interaktivni zadatci ili koji drugi sadrzaj
digitalnoga udzbenika u funkciji motivacije

UCENJE a) rad na jezicno-metodickom predlosku
(projiciranje metodickog predloska; sadrzaji
za ucenje jezi¢nih pravila, zvuéna cCitanka,
videozapis smjera pisanja slova)

UCENJE b) interpretacija svih vrsta tekstova (pitanja i
zadatci za interpretaciju teksta, ucenje
knjizevno-teorijskih pojmova, poucavanje
pravila pisanja novog slova)

VJEZBANJE | | interaktivni zadatci, kvizovi, igroliki zadatci,

PONAVLIANIJE filmovi, slike, videozapisi ili koji drugi sadrzaj
digitalnog udzbenika namijenjen vjezbanju i
ponavljanju)

PROVIJERAVANIE/ | digitalni sadrzaji namijenjeni vrednovanju

VREDNOVANIJE

ZADAVANIE digitalni sadrzaji namijenjeni samostalnom

DOMACE ZADACE | uvjezbavanju nakon redovne nastave

13. Za koju etapu metodicke artikulacije sata sadrzaj digitalnoga udzbenika za Hrvatski jezik po

udzbenika najprimjenjiviji je za ovu etapu, 2 znacli sadrZaj digitalnoga udzbenika uglavnom je

primjenjiv za ovu etapu, 3 znaci sadrzZaj digitalnoga udzbenika djelomiéno je primjenjiv za ovu

etapu, 4 znaCi sadrzaj digitalnoga udzbenika uglavnom nije primjenjiv za ovu etapu i 5 znadi

sadrZaj digitalnoga udZbenika najmanje je primjenjiv za ovu etapu?

ETAPA METODICKE | OBLICI SADRZAJA 5

ARTIKULACIJE

SATA

MOTIVACIIA slika, film, videozapis, glazbena pjesma,
interaktivni zadatci ili koji drugi
digitalnoga udzbenika u funkciji motivacije

UCENJE a) rad na jezicno-metodickom predlosku
(projiciranje metodi¢kog predloska; sadrzaji
za ucenje jezitnih pravila, zvucna Citanka,
videozapis smjera pisanja slova)

UCENJE b) interpretacija svih vrsta tekstova (pitanja i
zadatci za interpretaciju teksta, ucenje
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knjizevno-teorijskih pojmova, poucavanje
pravila pisanja novog slova)
VIJEZBANJE I | interaktivni zadatci, kvizovi, igroliki zadatci,
PONAVLIANIJE filmovi, slike, videozapisi ili koji drugi sadrzaj
digitalnog udzbenika namijenjen vjezbanju i
ponavljanju)
PROVIJERAVANIE/ | digitalni sadrzaji namijenjeni vrednovanju
VREDNOVANIJE
ZADAVANIE digitalni sadrzaji namijenjeni samostalnom
DOMACE ZADACE | uvjezbavanju nakon redovne nastave

primjenjiv, 4 znaci uglavnom nije primjenjiv i 5 znaci najmanje je primjenjiv?

e zvucna Citanka (zvucni zapisi tekstova) 1 2 3 4 5
e videozapisi 1 2 3 4 5
e kvizovi 1 2 3 4 5
e smjer pisanja slova u pocetnome opismenjavanju 1 2 3 4 5
* puzzle, trazilice, krizaljke 1 2 3 4 5
e interaktivni zadatci 1 2 3 4 5
e PPT 1 2 3 4 5
e nastavni listi¢i u wordu 1 2 3 4 5
e svi zadatci koji imaju mogucnost povratne informacije

za ucenike (koliko su to¢no rijesili zadatak,

postotak rijeSenosti, broj bodova i slicno) 1 2 3 4 5

15. Sadrzaj kojih elemenata/sastavnica digitalnoga udzbenika za Hrvatski jezik po kojemu

4 znaci uglavnom nije primjenjiv i 5 znac¢i najmanje je primjenjiv?

e zvucna Citanka (zvucni zapisi tekstova) 1 2 3 4 5

e videozapisi 1 2 3 4 5
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e kvizovi

® smjer pisanja slova u po¢etnome opismenjavanju

e puzzle, trazilice, krizaljke

e interaktivni zadatci

e PPT

e nastavni listi¢i u wordu

e svi zadatci koji imaju mogucnost povratne informacije
za ucenike (koliko su to¢no rijesili zadatak,

postotak rijeSenosti, broj bodova i sli¢no)

[ = = =
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Prilog 19: Pismo upuceno ispitanicima i tablica za istraZivanje Primjerenost metodicki

oblikovanog i transferiranog sadrzaja u digitalni udZbenik za dosezanje odabranih ishoda

Postovana profesorice, postovani profesore,

zahvaljujem na vremenu koje cete izdvojiti za ovo istraZivanje. Ono se odnosi na istraZivanje
stupnja slaganja sveucilisSnih profesora u podrucju metodike hrvatskog jezika i pripadajucih
mati¢nih znanosti u misljenju o primjerenosti metodicki oblikovanog i transferiranog sadrzaja
u digitalni udZbenik za dosezanje odabranih ishoda.

Istrazivanje se provodi za potrebe doktorskog rada Gordane Ivanci¢, mag. prim. educ.,
doktorandice na doktorskom studiju CjeloZivotno obrazovanje i odgojne znanosti na
Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu pod mentorstvom izv. prof. dr. sc. Martine Kolar
Billege.

Cilj je istrazivanja potvrdivanje primjerenosti sadrzaja namijenjenog metodi¢kom transferu s
pomocu digitalnog udzbenika u nastavi Hrvatskog jezika u primarnom obrazovaniju.

Vase je sudjelovanje dobrovoljno i anonimno, a prikupljeni ¢e se podatci koristiti iskljucivo za
znanstveni rad.

Zahvaljujem Vam na sudjelovanju.

Postovana profesorice, postovani profesore,

ljubazno Vas molimo da uz svaku razradu ishoda upisete jedan od sljedecih brojeva
(uvazavajuci njihovo znacenje):

1. uopce se ne slazem

2. donekle se ne slazem

3. ne mogu se odluciti

4. donekle se slazem

5. u potpunosti se slazem.

pri éemu odredujete je li metodicki oblikovan sadrzaj moguce transferirati u digitalni udzbenik
tako da je pogodan za ostvarivanje navedenih razrada ishoda.

Prijedlog jednoga nacina oblikovanja sadrzaja prikazanoga opisom nalazi se u tre¢em stupcu

Tablice 1. (prijedlog oblikovanja sadrzaja).
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Tablica 1. Ishodi, razrada ishoda i prijedlog oblikovanja sadrzaja u digitalnom udzbeniku

upotrebljava
rijeci, sintagme i
re€enice u
to¢nome
znacenju u
uobicajenim
komunikacijskim
situacijama.

sintagme i recenice

2. traZi objasnjenje za znacenje
rijeci koje ne razumije

3. objasnjava vlastitim rije¢ima
znacenje nepoznatih rijeci nakon
vodenoga razgovora

4. traZi nepoznate rijeci u
djecjem rjecniku poznajuci
abecedni poredak rijecii Cita s
razumijevanjem objasnjenje
znacenja rijeci

odabir rije¢i ponudenih u
digitalnom udzbeniku kojima
ucenik razumije znacenje i s
pomocu njih usmeno oblikuje
sintagme i recenice (prva razrada).

Ostvarenje druge razrade moguce
je na temelju metodickog
predloska zasi¢enog potrebnim
rije€ima koji moze biti ponuden u
digitalnom udzbeniku, a na temelju
kojega, uz metodicki
instrumentarij, ucenik izdvaja
nepoznate ili manje poznate rijeci
te doznaje njihovo znacenje, a u
daljnjim zadatcima digitalnoga
udzbenika upotrebljava ih u novom
kontekstu (Sto je pocetni sadrzaj za
realizaciju trece razrade).

Digitalni udzbenik moZe sadrzavati
poveznicu na djecje rjecnike u
kojima ¢e ucenik uocavati abecedni
poredak rijeci ili tumac ¢ime se
omogucuje realizacija Cetvrte
razrade.

ISHOD RAZRADA ISHODA PRIJEDLOG NACINA OBLIKOVANJA MISLIENJE
SADRZAJA U DIGITALNOM SVEUCILISNIH
UDZBENIKU PROFESORA
OSHJA.1.5 1. izabire rijeci kojima razumije Sadrzaj se moze oblikovati za
Ucenik znacenje i njima oblikuje razradu ishoda koja se odnosi na
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OSHJA.2.5.
Ucenik
upotrebljava i
objasnjava rijeci,
sintagme i
re€enice u skladu
s
komunikacijskom
situacijom.

1. usvaja nove rijeci i razumije
znacenje naucenih rijeci

2. objasnjava znacenje odredene
rijeCi s obzirom na
komunikacijsku situaciju

3. izabire odgovarajuce rijeci i
upotrebljava ih u oblikovanju
sintagmi i reCenica

4. traZi objasnjenje nepoznatih

rijeci u djecjem rjecniku i koristi
se njima kao dijelom aktivnoga

rienika

5. prepoznaje i razlikuje izjavnu,
upitnu i usklicnu te jesnu i
nijecnu recenicu u tekstu

6. stvara i piSe izjavne (potvrdne
i nijecne), upitne, usklicne
recenice

7. prepoznaje ogledne i Ceste
imenice s konkretnim znacenjem

Sadrzaj se moze primjereno
oblikovati za usvajanje svih razrada
na sljedeci nacin:

1. razrada — u digitalni udzbenik
uvesti zadatak s objasnjenjem
nepoznatih ili manje poznatih rijeci
uz vizualno uporiste i upotrebu u
kontekstu (na primjerima vise
interaktivnih zadataka)

2. razrada — ponuditi primjere
komunikacijskih situacija (u
multimedijskom formatu) na
temelju kojih ¢e ucenici
objasnjavati znacenje rijeci ili
sintagmi, a u daljnjim ih zadatcima
samostalno upotrebljavati u
razli¢itim komunikacijskim
situacijama

3. razrada — ucenik u digitalnom
interaktivnom zadatku odabire
medu ponudenim rijeCima one od
kojih mozZe sastaviti sintagme i
reCenice (prema zadanoj uputi) u
novim digitalnim zadatcima

4. razrada — digitalni udzbenik
moze imati poveznicu na djecje
rjecnike te tako omoguciti trazenje
znacenija rijeci te u daljnjim
zadatcima njihovu upotrebu u
novim kontekstima

5. razrada — u digitalni udzbenik
moguce je uvrstiti niz interaktivnih i
multimedijskih zadataka za
prepoznavanje i razlikovanje
pojedinacnih primjera, primjera u
kontekstu te preoblika recenica

6. razrada — digitalni udzbenik
moze sadrzavati raznolike vrste
zadataka za stvaranje vrsta
recenica

7. razrada — ucenik ¢e na
primjerima interaktivnih vrsta
zadataka prepoznavati imenice
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OS HJ A.3.5.
Ucenik oblikuje
tekst sluzeci se
imenicama,
glagolimaii
pridjevima,
uvazavajudi
gramaticka i
pravopisna
pravila.

1. uocava glagolsku radnju,
stanje ili zbivanje na oglednim
primjerima

2. piSe pridjeve uz imenice da bi
stvorio Zivlju i potpuniju sliku

3. prepoznaje glagole i pridjeve

na oglednim primjerima

4. prepoznaje ogledne i Ceste
umanjenice i uvecéanice

5. razlikuje jesnu i nijecnu
recenicu

Sadrzaj se moze primjereno

oblikovati za usvajanje svih razrada

na sljedeci nacin:

1. razrada — moguce je oblikovati
multimedijske sadrZaje za poticaj i
usvajanje glagolske radnje, a
interaktivne vrste zadataka za
uocavanje na oglednim primjerima
(prepoznavanje i izdvajanje
glagolske radnje, stanja ili zbivanja,
odredivanje znacenja...)

2. razrada — digitalni udzbenik
moze ponuditi multimedijske
sadrzaje (fotografije, ilustracije,
videoprikaz) na kojima se mogu
uocavati odgovarajudi sadrzaji te
interaktivne zadatke u kojima
ucenik imenicama pridruzuje
odgovarajuce pridjeve

3. razrada — ucenik ¢e u
interaktivnim zadatcima razlicitih
vrsta moci prepoznavati, izdvajati,
grupirati, odredivati vrste rijeci

4. razrada — uéenik ¢e u
interaktivnim zadatcima razlicitih
vrsta moci prepoznavati, izdvajati,
grupirati, usporedivati,
preoblikovati umanjenice i
uvecanice

5. razrada — uéenik ¢e u
interaktivnim zadatcima razlicitih
vrsta moci prepoznavati,
razlikovati, izdvajati, grupirati,
odredivati, preoblikovati vrste
reCenica
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OS HJ A.4.5.
Ucenik oblikuje
tekst
primjenjujuci
znanja o
imenicama,
glagolimaii
pridjevima
uvazavajudi
gramaticka i
pravopisna
pravila.

1. razumije gramaticku
kategoriju vrste rijeci (imenice,
glagoli, pridjevi)

2. pravilno upotrebljava broj i
rod imenica i pridjeva koji se s
njom slazu na oglednim
primjerima

3. tocno oblikuje proslo,
sadasnje i buduce vrijeme

4. tocno oblikuje posvojne
pridjeve

5. oblikuje recenice u kojima se
postuju pravila sro¢nosti

6. funkcionalno upotrebljava
rijeCi, sintagme i reCenice u
skladu s dinamikom ucenja s
obzirom na jezicni razvoj

7. funkcionalno primjenjuje
jezicna znanja

Sadrzaj se moze primjereno
oblikovati za usvajanje svih razrada
navedenih ovim ishodom na nacin
da se oblikuju multimedijski i
interaktivni zadatci u kojima ¢e
ucenik modi prepoznavati,
imenovati, opisivati, objasnjavati,
uocavati, izdvajati, povezivati,
razumjeti, definirati, preoblikovati,
razlikovati, usvajati, odabirati,
identificirati vrste rijeci i njihove
oblike, glagolska vremena, vrste
recenica s naglaskom na njihovu
funkcionalnu upotrebu.
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12. ZIVOTOPIS | POPIS JAVNO OBJAVLIENIH RADOVA AUTORICE

Gordana lvanci¢ rodena je 10. svibnja 1971. godine u Zagrebu gdje je zavrsila osnovnu Skolu i
gimnaziju. Na Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Zagrebu 1992. godine stekla je zvanje
diplomirane uditeljice razredne nastave, a 2002. godine i zvanje diplomirane uciteljice razredne
nastave s poja¢anim programom iz predmeta Hrvatski jezik.

Radila je od 1993. godine kao uciteljica razredne nastave u Zagrebu, uz napredovanje u zvanju
i voditeljstvo Zupanijskoga stru¢nog vijeéa, a od 2010. godine kao glavna urednica za razrednu
nastavu u izdavackoj kuéi Profil International (danas Profil Klett).

Od 2011. godine do danas vanjska je suradnica na Katedri za hrvatski jezik i knjizevnost,
scensku i medijsku kulturu Uciteljskoga fakulteta SveuciliSta u Zagrebu, voditeljica metodickih
vjezbistudentima 4. i 5. godine studija te izvoditeljica seminarske nastave studentima 4. godine
uciteljskoga studija. Od 2017. godine izabrana je u naslovno nastavno zvanje predavacice u
podru¢ju humanistickih znanosti, polje: interdisciplinarne humanisticke znanosti, grana:
metodike nastavnih predmeta humanisti¢kih znanosti na UcCiteljskom fakultetu Sveucilista u
Zagrebu, a 2025. godine u naslovno nastavno zvanje vise predavacice.

Od 1993. redovito sudjeluje u na stru¢nim skupovima u organizaciji MZO, AZOO, fakulteta,
organizacija i udruga koje se bave odgojem i obrazovanjem, kao predavacica i sudionica.
Zavriila je dodatne certificirane edukacije: Korak po korak, Art terapija, Citanje i pisanje za
kriticko misljenje, Teskoce Citanja i pisanja, Unapredenje kvalitete rada primjenom ISSA
Pedagoskih standarda, Institucijski seminar ocjenjivace ispita u projektu vanjskog vrjednovanja
obrazovnih postignuéa ucenika 4. razreda i sline.

U suautorstvu i samostalno objavila je viSe znanstvenih radova iz podrucja metodike
hrvatskoga jezika. Suautorica je viSe udZbenika, radnih biljeznica, nastavnih listica, ispita
znanja, zbirki zadataka i metodickih priru¢nika za hrvatski jezik, matematiku i likovnu kulturu u
nizim razredima osnovne skole. Kao suautorica dobitnica je medunarodne nagrade 2011.
godine na natjecaju za izvrsnost u Skolskim udzbenicima, Best Europian School Book Awards.

Sudjeluje na znanstvenim i stru¢nim skupovima u zemlji.
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ZNANSTVENI | STRUCNI RADOVI

Ivanci¢, G. (2023). Digitalni udzbenici za Hrvatski jezik u 3. razredu osnovne $kole — usporedba
i analiza. U: Sabo Junger i H. Slezak (ur.), 5. Medimurski filoloski i pedagoski dani: Jezik,
knjiZevnost i obrazovanje - stanje i perspektive: knjiga saZetaka (pp. 158-168).
SveuciliSte u Zagrebu, Uciteljski fakultet.

https://www.croris.hr/crosbi/publikacija/prilog-skup/851972

https://webshop.ufzg.hr/proizvod/zbornik-radova-5-medimurski-filoloski-i-

pedagoski-dani/

Ivanci¢, G. (2023). Metodicki tragovi u digitalnom svijetu. Znanstveno-stru¢ni skup metodicara,
teoretiCara i prakticara, mentora u vjezbaonicama studentima Uciteljskog fakulteta
Sveucilista u Zagrebu: Suodnos metodicke teorije i prakse 5, zbornik radova (pp. 101-
104). M. Kolar Billege i A. Letina (ur). Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet.

Gajsek, M. i lvanci¢, G. (2023). Upravljanje razredom i disciplina u hrvatskom Skolstvu od 19.

stolje¢a do danas. Napredak, 164 (3-4), 265-286. https://doi.org/10.59549/n.164.3-

4.4

Ivanci¢, G. (2022). lzazovi u pripremanju sata hrvatskoga jezika u novim okolnostima.
Znanstveno-struéni skup metodicara, teoretiCara i praktiCara, mentora u
vjezbaonicama studentima UCditeljskog fakulteta SveuciliSta u Zagrebu: Suodnos
metodicke teorije i prakse 4, zbornik radova (pp. 97-100). M. Kolar Billege i A. Letina
(ur). Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet.

https://webshop.ufzg.hr/proizvod/suodnos-metodicke-teorije-i-prakse-4-zbornik/

Kolar Billege, M. i Ivanci¢, G. (2022). Digitalni udzbenik u primarnom obrazovanju kao
metodi¢ko sredstvo u kurikulskom kontekstu. Napredak, 163 (3-4), 271-287.
https://hrcak.srce.hr/287430

Ivanci¢, G. (2009). Kreativni postupci u planiranju nastavnog procesa. Poticanje stvaralastva u
odgoju i obrazovanju, knjiga radova. L. Bognar, J. Whitehead, B. Bognar, M. Peri¢ Kraljik

i K. Munk (ur.), 199-212. Profil International.
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https://webshop.ufzg.hr/proizvod/zbornik-radova-5-medimurski-filoloski-i-pedagoski-dani/
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https://hrcak.srce.hr/287430

UDZBENICI, RADNE BILJEZNICE, ISPITI ZNANJA, NASTAVNI LISTICI, METODICKI PRIRUCNICI,
DIGITALNI UDZBENICI, ZBIRKE ZADATAKA

Harapin Mehkek, R. i Ivanci¢, G. (2004). Ideja, prirucnik iz likovne kulture za uditelje razredne
nastave. Znanje.

Harapin Mehkek, R. i lvanci¢, G. (2007). Pocetnica, visedjelni udzbenik za prvi razred osnovne
Skole. Znanje.

Harapin Mehkek, R., Ivanci¢, G. i Devernay Cimié¢, I. (2007, 2008). Moja mala ideja 1, udzbenik
iz likovne kulture za prvi razred osnovne $kole. Znanje.

Harapin Mehkek, R., Ivanci¢, G. i Devernay Cimic, I. (2007, 2008). Moja mala ideja 2, udzbenik
iz likovne kulture za drugi razred osnovne Skole. Znanje.

Harapin Mehkek, R., lvanci¢, G. i Devernay Cimi¢, |. (2007, 2008). Moja velika ideja 3, udzbenik
iz likovne kulture za treci razred osnovne $kole. Znanje.

Harapin Mehkek, R., lvanci¢, G. i Devernay Cimi¢, |. (2007, 2008). Moja velika ideja 4, udzbenik
iz likovne kulture za Cetvrti razred osnovne Skole. Znanje.

Harapin Mehkek, R., Ivanci¢, G. i Devernay Cimi¢, I. (2005, 2007, 2008). Moja mala ideja 1i 2,
Moja velika ideja 3 i 4, prirucnik za ucitelje iz likovne kulture. Znanje.

Budinski, V., Konforta, T. i Ivanci¢, G. (2008). Mali slikovni rjecnik. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., lvanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2008, 2014). P kao pocetnica,
pocetnica za prvi razred osnovne skole, visedjelni udzbenik. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., lvanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2008, 2014). P kao pocetnica,
radna biljeZnica za prvi razred osnovne skole. Profil.

Bezen, A., Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Veronek Germadnik, S. i Kolar Billege, M. (2008).
P kao pocetnica, metodicki prirucnik. Profil.

Bezen, A., Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Veronek Germadnik, S. i Kolar Billege, M. (2009).
Pric¢a o jeziku 2, metodicki prirucnik. Profil.

BeZen, A., Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Kolar Billege, M. i Deli¢, S. (2009). Prica o jeziku
3, metodicki prirucnik. Profil.

Bezen, A., Budinski, V., Dikovi¢, M., Ilvanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Pri¢a o jeziku 4,
metodicki prirucnik. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., lvanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2009). Prica o jeziku 2, udzbenik

iz hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne skole. Profil.
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Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2009). Prica o jeziku 2, radna
biljeznica iz hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne skole. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2009). Pri¢a o jeziku 2, ispiti
znanja iz hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne $kole. Profil.

Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Pri¢a o jeziku 3, udzbenik
iz hrvatskoga jezika za treéi razred osnovne skole. Profil.

Budinski, V., Deli¢, S., Dikovié, M., Ivanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Prica o jeziku 3, radna
biljeznica iz hrvatskoga jezika za treci razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Deli¢, S., Dikovié, M., Ilvanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Prica o jeziku 3, ispiti
znanja iz hrvatskoga jezika za treci razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivancié, G. i Kolar Billege, M. (2009). Pri¢a o jeziku 4, udzbenik iz
hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., lvanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Prica o jeziku 4, radna biljeZznica
iz hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne $kole. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., lvanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2009). Prica o jeziku 4, ispiti znanja iz
hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., Ivanci¢, G., Smolcic. I. i Veronek Germadnik, S. (2011). Prva cCitanka,
¢itanka za napredne Citace. Profil.

Budinski, V., Dikovié¢, M., Ivanci¢, G., Smolcic¢. I. i Veronek Germadnik, S. (2011). Pokusajmo
zajedno, dopunska radna biljeznica. Profil.

Budinski, V., Dikovi¢, M., Ilvanci¢, G., Smolcié. I. i Veronek Germadnik, S. (2011). P kao petica,
dodatna radna biljeznica. Profil.

Cosi¢, K., Franjéec, K., Ivanci¢, G., Kolak, A., Kolak, J., Kos¢ec, G., Krizman Roskar, M.,
Marjanovi¢, V., Mati, I. i Sikirica, J. (2014). Opisno pracenje i ocjenjivanje za 1. razred.
Profil.

Cosi¢, K., Franjéec, K., Ivanéi¢, G., Kolak, A., Kolak, J., Ko¥¢ec, G., Krizman Roskar, M.,
Marjanovi¢, V., Mati, I. i Sikirica, J. (2014). Opisno pracenje i ocjenjivanje za 2. razred.
Profil.

Cosi¢, K., Franjéec, K., Ivanci¢, G., Kolak, A., Kolak, J., Kos¢ec, G., Krizman Roskar, M.,
Marjanovi¢, V., Mati, I. i Sikirica, J. (2014). Opisno pracenje i ocjenjivanje za 3. razred.

Profil.
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Cosi¢, K., Franjéec, K., Ivanci¢, G., Kolak, A., Kolak, J., Kos€ec, G., Krizman Roskar, M.,
Marjanovi¢, V., Mati, I. i Sikirica, J. (2014). Opisno pracenje i ocjenjivanje za 4. razred.
Profil.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2019). Moji tragovi 1,
pocetnica za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N., Kuntin, P. i Deli¢, Z.
(2019). Moaji tragovi 1, metodicki prirucnik za uciteljice/uditelje. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G. i Glavina, S. (2019). Hrvatski jezik 1, provjere znanja
za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Josipovi¢, T. i Lesi¢, M. (2019). Hrvatski jezik 2,
provjere znanja za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Sumiga, L. (2019). Hrvatski jezik 3, provjere
znanja za 3. razred osnovne skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Puh Malogorski, N. i Vitli¢, J. (2019). Hrvatski jezik 4,
provjere znanja za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.
Deljak, J., Crnkovi¢, Z., Marti¢, M., lvanci¢, G., Kuvaci¢ Roje, L., Sarajcev, E. i Tkalcec, D. (2019).
Super matematika za prave tragace 1, prirucnik za uciteljice/ucitelje. Profil Klett.
Magdi¢, ., Cekovi¢ Prangovski, N., lvanci¢, G., Ciboci, L., Kanizaj, I. i Labas, D. (2019)., Moji
tragovi 1, digitalni obrazovni sadrzaji za hrvatski jezik. Profil Klett.

Magdi¢, I., Namjesnik, D., Ivanci¢, G., Ciboci, L., Kanizaj, I. i Labas, D. (2019). Trag u prici 2,
digitalni obrazovni sadrzaji za hrvatski jezik. Profil Klett.

Martié¢, M., Ivanci¢, G., Kuvaci¢ Roje, L., Sarajcev, E. i Tkal€ec, D. (2019). Super matematika za
prave tragace 1, udzbenik za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Martié, M., lvanci¢, G., Sarajcey, E. i Brali¢, S. (2019). Matematika 1, zbirka zadataka za 1. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., lvanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2020). Trag u prici 2,
udzbenik za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N. i Kuntin, P. (2020). Trag
u pri¢i 2, metodicki prirucnik za uciteljice/ucitelje. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., lvanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2020). Trag u prici 3,

udzbenik za 3. razred osnovne skole. Profil Klett.
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Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N., Bakovi¢, V., Kovacic, K.
(2020). Trag u pric¢i 3, metodicki prirucnik za uciteljice/ucitelje. Profil Klett.

Deljak, J., Crnkovi¢, Z., Marti¢, M., Ivanci¢, G., Cupi¢, A., Martini¢ Cezar, J. i Brni¢evié¢ Stani¢, M.
(2020). Super matematika za prave tragace 2, prirucnik za uciteljice/ucitelje. Profil
Klett.

Deljak, J., Crnkovi¢, Z., Marti¢, M., Ivan¢i¢, G., Kuvaci¢ Roje, L., Tkaléec, D. i LaZeta, Z. (2020).
Super matematika za prave tragace 3, prirucnik za uciteljice/ucitelje. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Krizman Roskar, M. i Tadi¢, D. (2020) PID 1 (inter)aktivna radna biljeZnica za 1. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Krizman Roskar, M. i Tadi¢, D. (2020) PID 2 (inter)aktivna radna biljeZnica za 2. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Ivancié, G., Krizman Roskar, M. i Tadi¢, D. (2020). PID 3 (inter)aktivna radna biljeznica za 3.
razred osnovne Skole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanci¢, G., Dunatov, J., Brnicevi¢ Stani¢, M. i Martini¢ Cezar, J. (2020). Super
matematika za prave tragace 2, udzbenik za 2. razred osnovne $kole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanci¢, G., Cupié, A. i Matas, M. (2020). Matematika 2, zbirka zadataka za 2. razred
osnovne skole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ilvanéi¢, G., Kuvaci¢ Roje, L., Tkaléec, D. i LaZeta, Z. (2020). Super matematika za
prave tragace 3, udzbenik za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanci¢, G. i Lazeta, Z. (2020). Matematika 3, zbirka zadataka za 3. razred osnovne
Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., lvanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2021). Trag u prici 4,
udzbenik za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivancié, G., Miji¢, V., Puh Malogorski, N., Mamut, M., Blum, M. i
Vidovi¢, V. (2021). Trag u prici 4, metodicki priruc¢nik za uditeljice/ucitelje. Profil Klett.

Deljak, J., Crnkovié, Z., Marti¢, M., lvanci¢, G., Dunatov, J., Brniéevi¢ Stanié, M. i Martini¢ Cezar,
J. (2021). Super matematika za prave tragace 4, prirucnik za uditeljice/ucitelje. Profil
Klett.

Ivanci¢, G., Krizman Roskar, M. i Tadi¢, D. (2021). PID 4 (inter)aktivna radna biljeznica za 4.
razred osnovne skole. Profil Klett.

Martié¢, M., lvanci¢, G., Dunatov, J., Brnicevi¢ Stani¢, M. i Martini¢ Cezar, J. (2021). Super

matematika za prave tragace 4, udzbenik za 4. razred osnovne skole. Profil Klett.
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Marti¢, M., Ivanci¢, G. i Lazeta, Z. (2021). Matematika 4, zbirka zadataka za 4. razred osnovne
Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvanci¢, G. (2022). Trag u prici 3, radna biljeznica hrvatskoga
jezika za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvanci¢, G. (2022). Trag u prici 4, radna biljeznica hrvatskoga
jezika za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M. i Krizman Roskar, M. (2022). Ponovi za ispit 1, pripreme ucenika za
ispite znanja. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M. i Krizman Roskar, M. (2022). Ponovi za ispit 2, pripreme ucenika za
ispite znanja. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M. i Krizman Roskar, M. (2022). Ponovi za ispit 3, pripreme ucenika za
ispite znanja. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M. i Krizman Roskar, M. (2022). Ponovi za ispit 4, pripreme ucenika za
ispite znanja. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2023). Moji tragovi 1,
pocetnica s prilagodenim sadrzajem za 1. razred osnovne $kole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., lvanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2023). Trag u prici 2,
udzbenik s prilagodenim sadrzajem za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., lvanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2023). Trag u prici 3,
udzbenik s prilagodenim sadrzajem za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M., Ivanci¢, G., Miji¢, V. i Puh Malogorski, N. (2023). Trag u prici 4,
udzbenik s prilagodenim sadrZajem za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Marti¢, M., lvancié, G., Kuvacié Roje, L., SarajCev, E. i TkalCec, D. (2023). Super matematika za
prave tragace 1, udzbenik s prilagodenim sadrzajem za 1. razred osnovne Skole. Profil
Klett.

Marti¢, M., lvanci¢, G., Dunatov, J., Brnicevi¢ Stani¢, M. i Martini¢ Cezar, J. (2023). Super
matematika za prave tragace 2, udibenik s prilagodenim sadrZajem za 2. razred
osnovne skole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanéi¢, G., Kuvaci¢ Roje, L., Tkaléec, D. i LaZeta, Z. (2023). Super matematika za
prave tragace 3, udzbenik s prilagodenim sadrzajem za 3. razred osnovne Skole. Profil

Klett.
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Marti¢, M., lvanci¢, G., Dunatov, J., Brnicevi¢ Stani¢, M. i Martini¢ Cezar, J. (2023). Super
matematika za prave tragace 4, udzbenik s prilagodenim sadrZajem za 4. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvanci¢, G. (2024). Moji tragovi 1, radna biljeznica hrvatskoga
jezika za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvanci¢, G. (2024). Trag u pri¢i 2, radna biljeZnica hrvatskoga
jezika za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i Ivanci¢, G. (2024). Hrvatski jezik 1, nastavni listi¢i za hrvatski
jezik u 1. razredu osnovne skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i Ivanci¢, G. (2024). Hrvatski jezik 2, nastavni listi¢i za hrvatski
jezik u 2. razredu osnovne skole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvancié, G. (2024). Hrvatski jezik 3, nastavni listi¢i za hrvatski
jezik u 3. razredu osnovne $kole. Profil Klett.

Budinski, V., Kolar Billege, M. i lvancié, G. (2024). Hrvatski jezik 4, nastavni listi¢i za hrvatski
jezik u 4. razredu osnovne $kole. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M., Magdié¢, I. i Pezelj, K. (2024). Likovna kultura 1, digitalni udzbenik za
likovnu kulturu. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M., Magdié¢, 1. i Pezelj, K. (2024). Likovna kultura 2, digitalni udzbenik za
likovnu kulturu. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M., Magdié¢, I. i Pezelj, K. (2024). Likovna kultura 3, digitalni udzbenik za
likovnu kulturu. Profil Klett.

Ivanci¢, G., Jeli¢ Kolar, M., Magdic, 1. i Pezelj, K. (2024). Likovna kultura, digitalni udzbenik za
likovnu kulturu. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanci¢, G., Markovi¢, J. (2024). Super matematika za prave tragace 1, radna
biljeznica za 1. razred osnovne skole. Profil Klett.

Martié¢, M., Ivanci¢, G., Crnkovi¢, Z. (2024). Super matematika za prave tragace 2, radna
biljeznica za 2. razred osnovne skole. Profil Klett.

Marti¢, M., Ivanci¢, G., Markovic¢. J. (2024). Super matematika za prave tragace 3, radna
biljeznica za 3. razred osnovne skole. Profil Klett.

Martié, M., Ivanci¢, G., Crnkovi¢, Z. (2024). Super matematika za prave tragace 4, radna

biljeznica za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.
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Marti¢, M., Ivanci¢, G., Markovi¢, J. (2024). Super matematika za prave tragace 1, nastavni
listi¢i za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Martié, M., Ivanci¢, G., Crnkovié, Z. (2024). Super matematika za prave tragace 2, nastavni listici
za 2. razred osnovne $kole. Profil Klett.

Martié¢, M., Ivanci¢, G., Markovic. J. (2024). Super matematika za prave tragace 3, nastavni
listi¢i za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Martié, M., Ivanci¢, G., Crnkovié, Z. (2024). Super matematika za prave tragace 4, nastavni listici

za 4. razred osnovne skole. Profil Klett.

OSTALO
Ivancié, G. (2012). Rodendanska proslava za djecu od 6 do 7 godina. Profil.

Ivanci¢, G. (2012). Rodendanska proslava za djecu od 8 do 9 godina. Profil.

RECENZENTSKI RADOVI
Budinski, V., Franjéec, K., Lukas, I. i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od slova do snova 2, &itanka za

drugi razred osnovne skole. Profil.

Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, I. i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od slova do snova 2, radna
biljeZnica za drugi razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, 1., Veronek Germadnik, Sasa i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od
slova do snova 3, Citanka za tredi razred osnovne skole. Profil.

Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, 1., Veronek Germadnik, Sasa i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od
slova do snova 3, radna biljeZnica za treci razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, 1., Veronek Germadnik, Sasa i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od
slova do snova 4, Citanka za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil.

Budinski, V., Franj¢ec, K., Lukas, 1., Veronek Germadnik, Sasa i Zelenika Simi¢, M. (2009). Od

slova do snova 4, radna biljeZnica za Cetvrti razred osnovne skole. Profil.

UREDNICKI RADOVI

Relja, J. (2011). Reci sto osjecas, radni materijal za poticanje dje¢jeg emocionalnog i socijalnog
razvoja namijenjen struénim suradnicima i razrednicima. Profil.

Blagus, J. i Bibi¢ Stula, V. (2012). 50 ideja za produZeni boravak. Profil.

Dancevi¢, D. (2012). Moj prvi animirani film, vodi¢ za djecu i roditelje. Profil.

Marti¢, M. (2012). Matematika za djecu od 6 do 7 godina. Profil.
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Marti¢, M. (2012). Matematika za djecu od 8 do 9 godina. Profil.

Martié¢, M. (2012). Logi¢ko misljenje za djecu od 6 do 7 godina. Profil.

Ostracevi¢, J. (2012). Prvi razred — prvi put, radni materijal za strucne suradnike, uditelje i
odgojitelje. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Po&etnica — slova na dlanu. 1. dio
za ucenje tiskanih slova. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Pocetnica — slova na dlanu, radna
biljeznica. 1. dio za ucenje tiskanih slova. Profil.

Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Po&etnica — slova na dlanu. 2. dio
za ucenje pisanih slova. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Pocetnica — slova na dlanu, radna
biljeznica. 2. dio za ucenje pisanih slova. Profil.

Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Lon&ari¢, M. i Horvat, D. (2013). Pocetnica — slova na dlanu, ispiti
znanja iz hrvatskoga jezika za prvi razred osnovne skole. Profil Klett.

Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 2, &itanka i
udzbenik hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne Skole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 2, radna
biljeznica iz hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne $kole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 2, priruénik za
uciteljice/ucitelje hrvatskoga jezika za drugi razred osnovne skole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Lon&arié, M. i Horvat, D. (2013). Hrvatski na dlanu 2, ispiti znanja
iz hrvatskoga jezika i knjiZevnosti za drugi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 3, &itanka i
udzbenik hrvatskoga jezika za treci razred osnovne skole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 3, radna
biljeZnica iz hrvatskoga jezika za treci razred osnovne $kole. Profil.

Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 3, priruénik za
uciteljice/ucitelje hrvatskoga jezika za treci razred osnovne Skole. Profil.

Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Sari¢ Rogina, Z. i Juri$i¢, N. (2013). Hrvatski na dlanu 3, ispiti znanja
iz hrvatskoga jezika i knjizevnosti za treci razred osnovne Skole. Profil Klett.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 4, &itanka i

udzbenik hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil.
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Marjanovi¢, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 4, radna
biljeznica iz hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Gabelica, M. i Gredelj, R. (2013). Hrvatski na dlanu 4, priruénik za
uciteljice/ucitelje hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne skole. Profil.

Marjanovié, V., Skribulja, A., Lambevska, N. i Kovaci¢, K. (2013). Hrvatski na dlanu 4, ispiti
znanja iz hrvatskoga jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil Klett.

Martié¢, M. (2013). Logicko misljenje za djecu od 8 do 9 godina. Profil.

Bali¢, S. (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (1. i 2. razred). Profil.

Bali¢, S. (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (1. i 3. razred). Profil.

Bali¢, S. (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (2. i 3. razred). Profil.

Bali¢, S. i Slunjski, Lj. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (1. i
2. razred). Profil.

Bali¢, S. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (1. i 3. razred).
Profil.

Bali¢, S. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (2. i 3. razred).
Profil.

Bizjak Igrec, J., Gali¢, M. i Fajdeti¢, M. (2014). Pedagoski portfolio, strucni prilozi za rad stru¢nih
suradnika. Profil.

BoZucanin, Silvana (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (1. i 4.
razred). Profil.

Bozucanin, S. (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (3. i 4. razred).
Profil.

Harapin Mehkek, R. (2014). Hrvatski jezik za djecu od 6 do 7 godina. Profil.

Kovacko, N. (2014). Prirucnik iz matematike za kombinirane razredne odjele (2. i 4. razred).
Profil.

Mandi¢, B. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (2. i 4. razred).
Profil.

Mandi¢, B. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (3. i 4. razred).
Profil.

Marti¢, M., Maligec, T. i Zufi¢, L. (2014). Matematika je laka 1!, ispiti znanja iz matematike za

1. razred osnovne Skole. Profil Klett.
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Marti¢, M., Maligec, T. i Zufi¢, L. (2014). Matematika je laka 2!, ispiti znanja iz matematike za
2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Martié¢, M. i Karci¢, D. (2014). Matematika je laka 3!, ispiti znanja iz matematike za 3. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Marti¢, M. i Melnjak, K. (2014). Matematika je laka 4!, ispiti znanja iz matematike za 4. razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Mumlek, N. (2014). Prirucnik iz hrvatskog jezika za kombinirane razredne odjele (1. i 4. razred).
Profil.

Skreblin, S. (2014). Kretanje za djecu od 8 do 9 godina. Profil.

Skreblin, S. (2014). Kretanje za djecu od 6 do 7 godina. Profil.

Likovna kultura 1 (2015). Priru¢nik za ucitelje. Profil Klett.

Likovna kultura 2 (2015). Priru¢nik za ucitelje. Profil Klett.

Likovna kultura 3 (2015). Prirucnik za ucitelje. Profil Klett.

Likovna kultura 4 (2015). Priru¢nik za ucitelje. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 2, udibenik iz prirode i
drustva za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 2, radna biljeZnica iz prirode
i drustva za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 3, udibenik iz prirode i
drustva za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 3, radna biljeznica iz prirode
i drustva za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 4, udzbenik iz prirode i
drustva za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2015). Pogled u svijet 4, radna biljeznica iz prirode
i drustva za 4. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Visinko, K. (2015). Diktat u nastavnoj teoriji i praksi. Profil.

Cindri¢, D. i Polak, S. (2016). Nove matematicke pri¢e 1, udzbenik matematike za prvi razred
osnovne Skole. Profil Klett.

Cindri¢, D. i Polak, S. (2016). Nove matematicke price 1, radna biljeznica iz matematike za prvi

razred osnovne Skole. Profil Klett.
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Cindri¢, D., Polak, S. i Duvnjak, S. (2016). Nove matematicke price 2, udzbenik iz matematike za
drugi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Cindri¢, D., Polak, S. i Duvnjak, S. (2016). Nove matematicke price 2, radna biljeZnica iz
matematike za drugi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Visinko, K. (2016). Diktat, komunikacijsko-funkcionalna primjena u nastavi hrvatskoga jezika.
Profil Klett.

BeZen, A., Budinski, V. i Kolar Billege, M. (2018). Sto, zasto, kako u poucavanju hrvatskoga
jezika, Metodicki praktikum nastave hrvatskoga jezika u nizim razredima osnovne $kole.
Profil Klett i Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Budinski, V., Dikovi¢, M. Ivanci¢, G. i Veronek Germadnik, S. (2018). Prica o jeziku 2, ispiti znanja
iz hrvatskoga jezika i jezicnoga izraZzavanja za drugi razred osnovne $Skole. Profil Klett.

Budinski, V., Deli¢, S., Dikovi¢, M. Ivancié, G. i Kolar Billege, M. (2018). Prica o jeziku 3, ispiti
znanja iz hrvatskoga jezika i jezitnoga izrazavanja za treci razred osnovne skole. Profil
Klett.

Budinski, V., Dikovi¢, M. Ivanci¢, G. i Kolar Billege, M. (2018). Prica o jeziku 4, ispiti znanja iz
hrvatskoga jezika i jezi¢noga izrazavanja za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2018). Pogled u svijet 1, udibenik iz prirode i
drustva za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Basta, S. i Svoboda Arnautov, N. (2018). Pogled u svijet 1, radna biljeZnica iz prirode
i drustva za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Matenda, M. i Klemse, N. (2018). Pogled u svijet 1, ispiti znanja iz prirode i drustva
za prvi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Bali¢, S. i Pavi¢ Rosandi¢, D. (2018). Pogled u svijet 2, ispiti znanja iz prirode i
drustva za drugi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Grbec, M. i Vugernicek Surla, Lj. (2018). Pogled u svijet 3, ispiti znanja iz prirode i
drustva za tredi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Skreblin, S., Lesi¢, M. i Sumiga, L. (2018). Pogled u svijet 4, ispiti znanja iz prirode i drustva za
Cetvrti razred osnovne Skole. Profil Klett.

Visinko, K. (2018). Zvona zvone jer su potezana. Primjena poslovica u nastavi hrvatskoga jezika,
jezi¢noga izrazavanja i knjizevnosti. Profil Klett.

Budinski, V. (2019). Pocetno Ccitanje i pisanje na hrvatskome jeziku. Profil Klett i Uciteljski

fakultet Sveucilista u Zagrebu.
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Corko, A. i Kutlaga, R. (2019). Pogled bez okvira u produZeni boravak 1. Priruénik za rad u
produzenom boravku za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Corko, A. i Kutlaca, R. (2019). Pogled bez okvira u produZeni boravak 2. Priru¢nik za rad u
produzenom boravku za uciteljice i ucitelje razredne nastave. Profil Klett.

Corko, A. i Kutlaca, R. (2019). Pogled bez okvira u produZeni boravak 3. Priru¢nik za rad u
produzenom boravku za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Cosi¢, K., Duvnjak, S., Cindri¢, D. i Polak, S. (2019). Nove matematicke price 1, zbirka zadataka
iz matematike za prvi razred osnovne $kole. Profil Klett.

Cosi¢, K., Duvnjak, S., Cindri¢, D. i Polak, S. (2019). Nove matematicke price 2, zbirka zadataka
iz matematike za drugi razred osnovne $kole. Profil Klett.

Cosi¢, K., Janda Abbaci, D., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 3, zbirka
zadataka iz matematike za treci razred osnovne Skole. Profil Klett.

Cupi¢, A., Jerkovi¢, Z., Borozan, V. i Grgi¢evi¢, D. (2019). Matematika 1, ispiti znanja iz
matematike za 1. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Dunatov, J., Jelas, V., Nevisti¢, V. i Gudelj, D. (2019). Matematika 3, ispiti znanja iz matematike
za 3. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Habuzin, B. (2019). Lektira 1, prijedlozi priprava za izvodenje nastavnog sata iz hrvatskoga
jezika za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Habuzin, B. (2019). Lektira 2, prijedlozi priprava za izvodenje nastavnog sata iz hrvatskoga
jezika za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Habuzin, B. (2019). Lektira 3, prijedlozi priprava za izvodenje nastavnog sata iz hrvatskoga
jezika za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Habuzin, B. (2019). Lektira 4, prijedlozi priprava za izvodenje nastavnog sata iz hrvatskoga
jezika za uciteljice i uCitelje razredne nastave. Profil Klett.

Janda Abbaci, D., Cosi¢, K., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 3, udibenik
matematike za tredi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Janda Abbaci, D., Cosi¢, K., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 3, radna
biljeZnica iz matematike za treéi razred osnovne Skole. Profil Klett.

Janda Abbaci, D., Cosi¢, K., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 4, udibenik
matematike za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil Klett.

Janda Abbaci, D., Cosi¢, K., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 4, radna

biljeznica iz matematike za Cetvrti razred osnovne skole. Profil Klett.
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Janda Abbaci, D., Cosi¢, K., Hizak, N. i Sudar, E. (2019). Nove matematicke price 4, zbirka
zadataka iz matematike za Cetvrti razred osnovne Skole. Profil Klett.

Slavi¢, E., Cevelak, A., Krtanjek, I. i CiZi¢, Z. (2019). Matematika 2, ispiti znanja iz matematike
za 2. razred osnovne Skole. Profil Klett.

Balija, M., Skreblin, S., Svoboda Arnautov, N. i Basta, S. (2020). Pogled u svijet 2 tragom prirode
i drustva, prirucnik za drugi razred osnovne skole. Profil Klett.

Balija, M., Skreblin, S., Svoboda Arnautov, N. i Basta, S. (2020). Pogled u svijet 3 tragom prirode
i drustva, prirucnik za treci razred osnovne skole. Profil Klett.
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